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RESUMEN

Este trabajo de investigacion busca fortalecer las competencias en lectura critica el uso y
mediacion de las Tecnologias de la Informacion y Comunicaciéon (TIC) a través del uso y
mediacion del texto argumentativo en estudiantes de primer semestre del programa de
Comunicacién Social de la Universidad de la Costa. La motivacion para la realizacion de esta
investigacion se fundamenta en el hecho de que los estudiantes que ingresan en los primeros
semestres en los claustros universitarios tienen un bajo nivel de lectura critica, el cual ha dado
muestra de acentuarse en la medida en que los estudiantes continGan sus estudios universitarios,
debe considerarse vital en los procesos de desarrollo cognitivo de los individuos. Es asi como
surge la iniciativa de estimular y mejorar este proceso en los estudiantes disefiando una
estrategia a través de las TIC que genere, y fortalezca los niveles de lectura que requieren los

profesionales para enfrentarse al competente mercado laboral.

Es propdsito de esta investigacion el desarrollar adecuados niveles de lectura asi como
habilidades en el uso y apropiacién de las TIC atendiendo que estos se constituyen en aspectos
importantes para el individuo del siglo XXI, por cuanto estos les permiten interactuar de manera
efectiva en la sociedad, en los procesos sociales, culturales, ambientales, politicos, entre otros.
Esta investigacion inicia identificando las competencias de lectura de los estudiantes a través de
una prueba diagnostica, o pre-test validada por el proyecto de investigacion Lectura y Escritura
en la academia universitaria por la Facultad de Humanidades de la Universidad de la Costa. Con

base en los resultados obtenidos en esta prueba, se disefia una estrategia basada en una secuencia



didactica, que apoyadas en las TIC, pretenden ademas de ser motivadoras para los estudiantes,
aportar de manera significativa en los procesos de lectura del mismo. Estas secuencias son
validadas por una prueba piloto, constituido por estudiantes de primer semestre de la asignatura

Crénica y Reportaje.

PALABRAS CLAVES:

Lectura Critica, Texto Argumentativo, TIC



ABSTRACT

The present research is intended to foster critical reading competencies using Communication
and Information Technologies (CIT) by means of use of mediation and argumentative text to
students attending first semester of Social Communication at Universidad de la Costa. This
research has been leaded as a result of low level of critical reading detected on beginner students
attending professional careers. This situation becomes visible and weaker as students advance

their careers.

As critical reading is an issue of great impact should be considered as a priority on cognitive
development process of students. Therefore these initiatives to foster, stimulate, and improve the
critical reading on students through a CIT strategy designed to foster and improve a high critical

reading level required by new professional to face and comply on labour market.

The present research was put into practice by means of a diagnostic test, also known as a pre-test
to evaluate the level of reading of Social Communication students. Using CIT as a motivating
strategy on students, these didactic sequences are screened though a validation process to make
required adjustments. Then, starting from these didactic sequences the changes observed on

interpretative processes of students should be described on.

.KEYWORDS:

Critical Reading, argumentative text, CIT.
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INTRODUCCION

La presente investigacion trata sobre la importancia que tiene el fortalecer los niveles de
lectura mediante el uso del texto argumentativo a través de las TIC de los estudiantes de primer
semestre de la Corporacion Universidad de la Costa CUC. Investigacion trabajada bajo la

metodologia mixta.

En la mente de las personas la lectura solo se traduce al hecho de leer un libro o un texto de
manera fisica, decodificando sus palabras dejando de un lado el verdadero significado de esta

cuyo proposito es analizar, comparar, sintetizar y opinar sobre lo leido.

Asi mismo, como lo afirma Serrano un lector critico, realiza un trabajo de interaccion en la
que su mente dispone de un desarrollo de su imaginacion y creatividad. Es asi como a través con

la lectura critica se enriquece el 1éxico, el vocabulario, la expresion oral y escrita.

Por otra parte, investigadores como Alvaro Diaz definen el texto argumentativo como aquel
que intenta convencer, modificar o, reforzar la opinion del receptor, del destinatario del texto,

mediante razones que sean aceptables, fuertes y capaces de resistir las razones del contrario.

Con respecto a las TIC son utilizadas como una herramienta Util, rapida y didactica que
aprovecha la capacidad multisensorial de los individuos permitiendo transmitir el conocimiento
de manera mucho mas natural y dindmica; lo cual, resulta crucial para el aprendizaje. Este tipo
de recurso incita a la transformacion de los estudiantes de ser un pasivo de informacion a ser un

participante activo de su proceso de aprendizaje.

El presente trabajo de investigacion es estructurado en cuatro capitulos presentados de la

siguiente manera:



En el primer capitulo se describe el problema que deja en evidencia las dificultades que tienen

los estudiantes en cuanto a los niveles de lectura.

En el capitulo dos se realiza un recorrido iniciando con los antecedentes del estudio y

finalizando con los tedricos sobre los cuales se apoya esta investigacion.

En el tercer capitulo se define el enfoque y metodologia de la investigacion, asi como las

técnicas e instrumentos para la recoleccion de la informacion.

En el capitulo cuatro se presentan los resultados de la informacion primaria recolectada a
partir del pre-test disefiados para medir el nivel de lectura critica en que se encuentran los
estudiantes de primer semestre, adicionalmente se realiza el analisis de esta informacion,
haciendo la interpretacion de la misma teniendo en cuenta los resultados arrojados se hace un
proceso de intervencion y se finaliza con pos-test que da cuenta de las mejoras que tuvieron los
estudiantes después del proceso, a la luz de las teorias que ilumina y sobre las cuales se apoya

este trabajo investigativo.



CAPITULO 1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 FORMULACION DEL PROBLEMA

En los ultimos afios el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) en procura del mejoramiento
de la calidad educativa opté por evaluar a través del Instituto Colombiano para el
Fortalecimiento de la Educacion Superior (ICFES) el nivel de lectura critica mediante pruebas
estandarizadas, cuyos resultados dejan de manifiesto poca apropiacion de los estudiantes en
cuanto a los procesos de lectura, los cuales de acuerdo a Cassany (2003) & Serrano,(2008) los
dividen de la siguiente manera: nivel literal; en el cual el educando identifica el orden de las
acciones por comparacion de caracteres, tiempos y lugares explicitos. Como segundo nivel se
identifica, el inferencial; en el cual el estudiante es capaz de obtener informacion nueva a partir
de los datos explicitos del texto, explica el texto mas ampliamente, relacionandolo con sus
saberes previos, formulando hipétesis y generando nuevas ideas. Y por ultimo el nivel méas alto a
conseguir; el nivel critico; en el cual un estudiante que se ubica en este nivel, ha desarrollado un
proceso critico intertextual; en el cual se llega a asumir posturas, dar opiniones, establecer

criterios de opiniones frente a textos leidos.

Es asi, como estos resultados reportados por el ICFES en el afio 2014, ponen de manifiesto
los diferentes factores que inciden en que el nivel de lectura critica se presente por debajo de los
valores y resultados que se espera tenga la poblacion colombiana en los mismos, razon por la
cual, instituciones de educacion superior han aunado sus esfuerzos en investigaciones que les
permitan identificar en sus contextos académicos y sociales estas dificultades para entrar en
procura de estrategias que apunten en la busqueda de soluciones en este sentido, y que se puedan
lograr los niveles de comprension lectora acorde con los estudiantes en los niveles universitarios
en los cuales ellos se encuentran. En este sentido la Corporacion Universidad de la Costa (CUC),
en el 2015-1, movida por el mismo interés ha aplicado durante el ultimo afio diversas pruebas
socializadas en el informe de propuesta transversal; “Lectura y Escritura en la academia
universitaria”, en el cual se reporta que el 23% de los estudiantes se ubica en el nivel literal que

corresponde aproximadamente a 203 estudiantes del total de 1150 que presentaron la prueba; el



75% de los estudiantes solo obtuvo un 41% de porcentaje de logro en la prueba, lo que equivale
aproximadamente a 664 estudiantes, lo cual inquieta a razon de los objetivos institucionales pero
a su vez proporcionan informacion de la necesidad de fortalecer los procesos de lectura con el

objetivo de potencializar las competencias evaluadas en esta prueba.

De otra parte, este mismo informe muestra que se observa una variabilidad de los resultados
en los estudiantes cuando se evalUan los niveles de lectura critica, ya que se presenta un elevado
indice de dispersion (49,6%) respecto a los estdndares que miden la media a través de las
pruebas Saber-Pro, mostrando la poca homogeneidad y un porcentaje muy por debajo de las

competencias que exigen estas pruebas en cuanto al proceso lector de los y las estudiantes.

Esto demuestra que los niveles de lectura critica en los estudiantes no son los apropiados
dentro de su proceso de formacion profesional por consiguiente, el nimero de estudiantes con el
nivel desarrollo de estas competencias es bajo, problema al que ha hecho referencia de Zubiria
(2006), cuando afirma que la crisis en el proceso de lectura critica es mundial, muy a pesar de
contar con tantas tecnologias en el Siglo XXI; develando que segln estudios internacionales, en
ningun pais del mundo, mas del 50% de sus estudiantes de 15 afios posee alta calidad para la
comprension  de textos de tipo critico y mucho menos para la construccion de textos

argumentativos.

En investigaciones reportadas en los Estados Unidos, solo el 15 % de los estudiantes de 15
afios interpretan y hacen evaluaciones criticas de los textos, lo que deja entrever que el problema

de baja comprension no esta directamente asociado con el nivel de “desarrollo” de un pais.

En Alemania, el 22% de los estudiantes de séptimo grado, como lo mencionan algunos autores
son analfabetas funcionales (incapacidad de un individuo para utilizar su capacidad de lectura,
escritura y calculo de forma eficiente en las situaciones habituales de la vida); es decir, no
aprueban el nivel interpretativo segun las pruebas PISA(2009) que evalta los conocimientos y
las competencias en lectura, matematica y ciencias, ademas de la actitud y la disposicion de los
estudiantes hacia el aprendizaje. También recoge informacién sobre los textos personales,
familiares y escolares, con el fin de identificar aquellos factores que explican sus resultados en

las pruebas. En algunos de los paises de Ameérica, mas del 40% de los estudiantes estan en el



primer nivel de lectura, agudizandose esta situacion en Peru. El Unico pais latino que no enfrenta
esta situacion es Cuba, informe del Banco Mundial (2014), que a pesar de sus problemas
econdmicos, cuenta con un alto nivel académico, aprovechando el potencial cientifico y
académico como estrategia para mejorar la lectura critica, fortalecer la interrelacion cientifica, la

investigacion y la produccion.

En este sentido la calidad de la educacién se ve afectada por los bajos niveles de lectura y de
escritura en los estudiantes. Los resultados en cuanto a procesos de argumentacion textual y
produccidn suelen ser bajos tal como se evidencian en las pruebas Saber-Pro 2014. Es asi como
las TIC se convierten en una fuente motivadora en el aprendizaje y el dominio de los estudiantes
del siglo XXI ya que para estos la tecnologia no es algo innovador sino que esta en su diario
vivir ~ permitiéndoles la adecuada apropiacion de diversos programas informaticos y
tecnoldgicos, tales como las redes sociales y sitios de navegacion, que en la mayoria de los
casos aportan muy poco a los procesos formativos y académicos de éstos. Siendo esto elementos

disparadores para mejorar los procesos de lectura como lo afirma Riveros & Mendoza (2005).

La competitividad a la cual deben enfrentarse los estudiantes al egresar de las universidades
les exige mejorar sus desempefios en cuanto a la produccion textual, al buen uso gramatical
(ortografia, caligrafia), la lectura critica y manejo adecuado de las TIC. Es por esto que deben

surgir propuestas relevantes que los ayuden a mejorar su desempefio.

Aunque, el Ministerio de Educacion Nacional en su plan sectorial 2010-2014 en su
documento nimero 9 realiza esfuerzos en busca de planes y estrategias que ayuden a mejorar la
calidad de la educacion, las condiciones y la infraestructura tecnolégica nacional y promover su
apropiacion y uso por parte de las comunidades educativas, aun se evidencian algunas
dificultades en los procesos de apropiacion de los niveles de lectura en los estudiantes de

educacion superior.

Inicialmente desde el Programa Nacional de Uso de Medios y TIC (2003- 2011) v,
actualmente, a través de la consolidacién del Sistema Nacional de Innovacion Educativa con Uso

de TIC, que lidera la Oficina de Innovacion Educativa con Uso de Nuevas Tecnologias. (Portal



Educativo Colombia Aprende). Capitulo 1 afio 2005. Las TIC no son utilizadas por parte de los
estudiantes como herramientas para fortalecer su proceso de aprendizaje; sino como medio de

entretenimiento.

Con base en lo expresado anteriormente, se realiza la siguiente pregunta:
¢De qué manera el texto argumentativo fortalece la lectura critica en los estudiantes de primer

semestre de la CUC mediante las TIC?

Asi mismo surgen unas subpreguntas como son:
¢En qué nivel de lectura se encuentran los estudiantes de primer semestre de la CUC en la

asignatura de crénica y reportaje.

¢De qué manera al utilizar el texto argumentativo como estrategia mediada por TIC se fortalece
la lectura critica en los estudiantes de primer semestre de la CUC en la signatura de crénica y

reportaje?

1.2 OBJETIVOS.

1.2.1 OBJETIVO GENERAL:

Indagar de qué forma el texto argumentativo, como estrategia mediada por la TIC, fortalece la
lectura critica en los estudiantes.



1.2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Identificar los niveles de lectura que presentan los estudiantes de primer semestre
e Validar las secuencias didacticas mediadas por las TIC.
e Describir los cambios generados en los procesos interpretativos evidenciados en los

estudiantes objeto de estudio.

1.3 JUSTIFICACION

Para formar un profesional exitoso es pertinente desarrollar en él, competencias basicas y
disciplinares, que garanticen la idoneidad de su desempefio laboral, la participacion activa en
los procesos de opinion autbnoma y critica mediante procesos complejos y permanentes que

requieren de actitud dindmica y compromiso real del profesional.

En este sentido, la lectura critica implica un ejercicio permanente que propende no solo por el
entendimiento de un texto, sino por la comprension de la realidad dentro de un contexto, con
mente abierta tal como lo expresa Giron & otros ( 2007). De acuerdo con esta afirmacion,
comprender e interpretar un texto exige al lector estar en permanente movimiento entre las
diversas dimensiones: la literal, la inferencial y la critica. Ello le permite acceder a un
pensamiento critico, que contribuye a la formacién de ciudadanos conscientes y responsables.
Segun la UNESCO (1998), la alfabetizacién critica ensefia el desarrollo de todas las capacidades
basicas de comunicacion que le permiten al hombre insertarse en el mundo del trabajo y en su

cultura como formas de realizacién personal, de progreso y desarrollo econémico.



Desde esta misma perspectiva, Serrano & Madrid (2007) afirman que la lectura critica debe
ser un objeto prioritario del curriculo del contexto universitario. La habilidad de ser un lector

critico es inherente a las personas y a la sociedad.

Considerando que la lectura critica no es una competencia innata, las aulas debieran
convertirse en espacios de dialogos y discernimientos mas que en espacios de conferencias u
monologos de profesores. Se debe dotar al estudiante de diversas estrategias de lectura critica
que le permitan descubrir el punto de vista que los discursos reflejan de la realidad, porque lo
que aprendieron en la educacion previa les resulta insuficiente cuando se enfrentan al aprendizaje
de las disciplinas especializadas, ya sea educacion, derecho, medicina, ingenieria, economia,
periodismo o cualquier otra.” Ser un buen quimico, abogado, gedgrafo o ingeniero es saber

procesar los discursos propios de la disciplina” Casany (2009)

Por consiguiente, es a través de la lectura como los estudiantes de nivel superior toman
contacto con la produccion académica de una disciplina; sin embargo, los estudiantes
universitarios de los primeros afios leen sin un objetivo propio. Las dificultades para entender se
vuelven inevitables sino se acompafian, desde cada espacio académico, su actividad lectora.
Carlino (2005). De otra parte, desde un panorama académico, el énfasis en la lectura seméantica
y semantico critico, se considera importante desde las pruebas SABER que busca privilegiar los
niveles de comprensién de un texto por encima de los conocimientos de categorias gramaticales
0 de la memorizacion de la informacion. Siendo necesario un entrenamiento efectivo para
fortalecer los procesos de lectura y escritura de los estudiantes mirando asi, si existen cambios y
diferencias significativas en los procesos de lectura critica y produccion textual, por lo tanto se

hace necesario que a los estudiantes se les desarrollen o aborden diferentes estrategias desde los



contenidos curriculares, que estimulen su nivel de criticidad , para que estos estén al nivel de las

exigencias de las pruebas Saber Pro, reflejdndose asi calidad en los procesos de ensefianza.

La lectura critica es una lectura activa, implica ir mas alla de comprender lo que un escritor
esta diciendo. Mediante este proceso se debe dudar, evaluar y formar sus propias opiniones sobre
lo que el escritor esta planteando. La Comprensién critica no se refiere solo a la lectura de
escritos, sino que incluye también la comprension de discursos transmitidos acusticamente y de
producciones multimedia que pueden integrar codigos orales, escritos, acusticos, visuales,
etcétera. En este Gltimo caso, el estudio de la comprension critica no se refiere solo a los
componentes lingdisticos, sino al conjunto completo, puesto que los elementos orales o escritos

interacttan entre si. Cassany (2003).

Por otro lado, desarrollar la lectura critica y la competencia argumentativa en estudiantes de
pregrado, es un reto para los docentes, si se tiene en cuenta, que un alto porcentaje de éstos,
afrontan grandes dificultades en cuanto al manejo de las competencias comunicativas, lo cual es
un reflejo de la formacidn bésica en bachillerato. Los docentes deben garantizar la apropiacion
de las competencias cognitivas especificas en el estudiante para una adecuada comprension. Las
competencias que se requieren para comprender un texto literario no coinciden totalmente con
las que se necesitan para comprender un texto filoséfico o un aviso publicitario. Para
aproximarse criticamente a un texto el estudiante debe, en primer lugar, comprender las unidades
locales de sentido. En segundo lugar, debe integrar esa informacion para darle sentido global al
texto. Y, en tercer lugar, una vez superadas las dos etapas anteriores, debe tomar una postura

critica frente al texto, reflexionando sobre su contenido.
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La ensefianza y practica de la lectura se convierte en un tema crucial y necesario de tener en
cuenta si se entiende que las personas cada vez interactian mas en el mundo global y de modo
virtual. Es por ello que para interactuar y extraer estos nuevos soportes y lenguajes, deberian
desarrollarse capacidades para explotar cabalmente no solo el potencial de las TIC sino la
potencialidad de aprendizaje multiple que caracteriza a las personas, si se desea que logren una
comprension profunda y en lo posible, critica de los mensaje a las que acceden y con los cuales
interactian. Por todo lo anterior, implementar las TIC, como estrategia mediadora para
dinamizar el proceso de ensefianza y aprendizaje, se pone a disposicion de los intereses de los
docentes vy los estudiantes del siglo XXI. Asi mismo, se hace necesario destacar la importancia
de las TIC en todos los ambitos de nuestra sociedad y la extension de las nuevas tecnologias

especificamente en el ambito universitario.

La rapidez comunicativa que nos ofrece la tecnologia es un canal favorable para mejorar la
practica y a la vez disefiar estrategias para organizar las fuentes de informacién que se obtiene
de los medios y que se puede compartir para sacar el mejor beneficio y obtener asi ambientes de
aprendizajes transformados y acordes al contexto tecnolégico actual apoyados en el

conocimiento eficaz de docentes y estudiantes para su utilizacion adecuada y certera.

Es por ello, que amparados en el plan decenal de educacién 2006-2016 Renovacion
pedagdgica y uso de las TIC en educacién en el punto 4 de su macro objetivo que invita a:
“fortalecer procesos pedagdgicos que reconozcan la transversalidad curricular del uso de las
TIC, apoyandose en la investigacion pedagogica”. Y en el punto 5 el cual “promulga politicas
nacionales tendientes al uso de estrategias didacticas activas que faciliten el pensamiento critico
mediante el uso de las TIC”. El fortalecimiento de los procesos pedagdgicos reconociendo la
transversalidad y el uso de las TIC en su intencionalidad de renovacion, es un elemento clave en

este trabajo investigativo y dado que esto es parte del Plan Decenal de Educacion 2006-2016, en
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sus numerales 4 y 5, le da mayor pertinencia y relevancia a investigar por la efectividad de

estrategias didacticas que apoyadas con TIC facilitan el pensamiento critico en los estudiantes.

Como consecuencia, nace la necesidad de generar cambios en la manera como los estudiantes
reconocen Yy utilizan las diferentes herramientas tecnoldgicas al servicio educativo en lo
relacionado con los ambientes virtuales de aprendizajes (AVA), que favorecen la estimulacion
del pensamiento critico, la utilizacion de maltiples medios para presentar la informacién, permite
que el maestro privilegie su rol como facilitador de aprendizaje y el estudiante gestor de su
propio aprendizaje, hacen del estudiante un aprendiz mas activo, y de esta manera alcance los

niveles de criticidad en su proceso lector.

Atendiendo estas consideraciones, el aporte que hace esta investigacion al &mbito educativo
proporcionaria el mejoramiento en los procesos de lectura critica en los estudiantes de la CUC

a través del uso del texto argumentativo y de las TIC como mediador.
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CAPITULO 2. MARCO REFERENCIAL

2.1 ANTECEDENTES

La lectura es uno de los temas de investigacion que mayor atencion ha recibido en los Gltimos
tiempos Carrasco (2003). Asi mismo ha sido abordado desde diferentes enfoques disciplinarios.
En este sentido, la forma de articulacién de la lectura critica y el uso de la tecnologia, es un

aspecto que cobra relevancia a nivel local, nacional e internacional.

A nivel internacional, se destaca la investigacion de Altamirano (2003), en la Universidad
Auténoma de México, que aborda esta tematica a través del estudio llamado la Lectura en el
que buscan entender los procesos de apropiacion de la lectura, indagando y proponiendo

metodologias que apoyen y eleven los niveles de lectura critica en los estudiantes.

En el caso particular de Solé M. (2007), quien en su investigacion busca establecer ciertas
consideraciones didacticas para la correcta aplicacion de las estrategias que fomenten la lectura.
Aclarando que la estrategia por si sola, no genera ningln producto. Se hace necesario que los
docentes dominen integramente los contenidos y a su vez las estrategias utilizadas para la
consecucion de los objetivos propuestos en el contenido de las actividades. La finalidad es
analizar cada una de ellas, conocer como estas influyen en los procesos de ensefianza

aprendizaje y su incidencia en el mejoramiento de los niveles lectores.

De igual forma, Serrano S. (2008) propone ambientes didacticos que permitan a los
profesores contribuir al desarrollo de competencias argumentativas en los estudiantes. Estas
capacidades, los preparan para actuar con buen juicio en la solucion de problemas, al plantear

argumentaciones personales, fundamentadas y convincentes, que propicien el dialogo en la
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bdsqueda de consensos, contribuyendo al desarrollo de una conciencia critica participando

conscientemente en la vida ciudadana.

En esta misma directriz, Paredes M. (2013), plantea que la Educacién y la Tecnologia siempre
han estado interrelacionadas. Enfrentando nuevos retos como consecuencia de las nuevas
tecnologias y del mundo digital en el cual ahora esta inmersa. Los profesores tienen que conocer
y utilizar adecuadamente todas las herramientas que brindan las tecnologias de la informacion y

la comunicacion para alcanzar la calidad educativa.

Por su parte, Regil L. (2011), reflexiona sobre la forma en que se vinculan en educacion
superior los procesos de aprendizaje con los procesos de gestion de la informacion a través de las
TIC. Estas reflexiones son producto de la investigacion sobre el contexto actual universitario,

donde los aprendizajes pasan, inexorablemente, por el manejo Meta cognitivo de la informacion.

Sin embargo, Havez J&Caicedo M. (2014), plantean que aunque la argumentacion es
relevante para la construccién de conocimiento, los estudiantes encuentran dificultades para
argumentar bien. No obstante, las TIC pueden utilizarse para mejorar las habilidades
argumentativas.

En esta investigacion se analizaron 36 tareas apoyadas en TIC propuestas por docentes
universitarios. Fueron analizados cuatro aspectos: ¢Las tareas demandaban argumentacion? ¢ Qué
habilidades argumentativas exigian? ¢(De qué manera las consignas estructuraban las demandas
argumentativas? ;Como se usaban las TIC en las tareas que demandaban argumentacion? El
analisis de las tareas revel6 que fue poco frecuente la solicitud de evaluacién de argumentos v el

requerimiento de balanceo de pros y contras de posturas defendidas y refutadas. Ademas, se
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encontrd6 que las plataformas virtuales de aprendizaje generalmente se utilizaron como
repositorios de informacion y los tableros de discusion contaban con escasas restricciones para
propiciar debates. A partir de la caracterizacion realizada, se propusieron pautas para disefiar

tareas apoyadas en TIC que demanden argumentacion.

En Colombia se encuentran algunas investigaciones que de manera didactica, relacionan el
uso de las TIC con la lectura critica, como lo demuestran Méndez, Arbelaez, Sierra, Espinal
&Gomez (2014), cuyo proposito es presentar un rastreo bibliografico sobre estudios,
investigaciones y reflexiones que indaguen por la lectura desde el enfoque critico. Las fuentes
que hacen parte de este documento provienen de dos espacios: las bases de datos académicas, por
una parte, y de una serie de libros que entre teoria, reflexion e indagacion arrojan luces sobre la
lectura critica. No obstante, en el creciente interés de los investigadores por el tema de la lectura
en distintos ambitos y desde diversos enfoques, se estd muy lejos de llegar a un consenso en

términos conceptuales acerca de lo que es la lectura, y sobre todo de lo que es la lectura critica.

Por otra parte, Calle G. (2013), busca fortalecer el pensamiento critico durante la escritura de
textos digitales en ambientes de aprendizaje apoyados por herramientas de la web 2.0 en
estudiantes de educacién media, cuyos resultados concernientes a la habilidad de construccion de
argumentos durante la produccion de textos digitales. Mostrando como resultado que es posible

fortalecer la construccion de argumentos en las practicas de escritura digital.

En la costa Ramirez, Tamayo ,Monroy, Ospino & Meneses (2007),trabajaron para la
Universidad Cooperativa de Colombia en la ciudad de Santa Marta la investigacion titulada
“Estrategias lectoras en educacion Superior”; la cual busca implementar estrategias en los

estudiantes de educacion superior que les ayude a mejorar sus procesos lectores.
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Por otra parte, Calabria ,Prado & Riatiga (2007) adelantaron en la Universidad del Magdalena
una investigacion titulada; “incidencia de un programa de lectura relacionado con el nivel critico
intertextual en estudiantes universitarios”, con el fin de analizar de qué manera incide en el nivel
critico de los estudiantes de educacion superior la utilizacion de un programa de lectura

especifico.

En Barranquilla en la universidad del Atlantico Carband, Truyol Miranda & Trujillo (2008)
titularon su investigacion “La comprension lectora en los estudiantes universitarios”: un estudio
para perfilar estrategias conducentes a su desarrollo, con el fin de indagar que estrategias son las
adecuadas para desarrollar en los estudiantes la comprension lectora.

A su vez, Franco, Cortés & Blanco (2003), realizaron para La Universidad de la Costa en la
Facultad de Humanidades, una investigacion que muestra, cbmo el ICFES a través del Programa
de las Pruebas Saber Pro en su componente de Evaluacién del Lenguaje, asume un enfoque
orientado a la medicion y evaluacién de las competencias lectoras de forma contextual,
especificamente en las dimensiones del saber comprender, interpretar, analizar y producir tipos
de textos segin sus necesidades comunicativas y exigencias del medio cultural, social y

académico.

En este sentido cobra relevancia y pertinencia el desarrollo de estudios que permitan
optimizar los procesos de lectura y escritura a partir de su relacién funcional con el desarrollo de
las habilidades metalinglisticas, que les brinden a los estudiantes la oportunidad de fortalecer sus
competencias integrales del saber ser y saber hacer, en la generacion y adquisicion de los

conocimientos.
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2.2. REFERENTES TEORICOS

Son presentados los referentes tedricos y las teorias que apoyan e iluminan la fundamentacion
de las categorias visionadas en este trabajo investigativo, como son: Texto Argumentativo

Estrategias Didacticas, TIC y Lectura Critica y su interrelacion entre ellas.

221 LECTURA CRITICA, UN CAMINO HACIA EL DESARROLLO DE LAS
COMPETENCIAS ARGUMENTATIVAS.

Lectura Critica

La lectura critica es definida por Cassany (2009) de la siguiente forma: leer criticamente
supone una lectura compleja y poliédrica del texto, entendida como un proceso de interaccion

comunicativa entre el lector, el texto y su contexto.

Asi mismo se puede entender que es un tipo completo de lectura el que exige niéveles mas
altos de comprension; requiriendo los planos previos de comprension (literal, inferencias,
intenciones, etc.) del texto, y exige una suerte de respuestas personal externa del lector frente al

texto (frente a su contenido, intencién, punto de vista, etc.).

La formacién de seres criticos es hoy una necesidad vital para la escuela y solo puede
desarrollarse en un clima cordial y de libre expresion, en el cual los alumnos puedan argumentar

sus opiniones con tranquilidad y respetando a su vez la de sus pares

La lectura critica, nos dice Serrano de Moreno (2008) es una disposicién, una inclinacion de
la persona a tratar de llegar al sentido profundo del texto, a las ideas subyacentes, a los
razonamientos y a la ideologia implicita; esta implica ademas, como lo afirma Ferreiro (2003),

“alguien que reconozca distintos tipos de textos, que puede tomar decisiones sobre la  base de
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lo que lee, que puede optar sobre la confiabilidad del sitio web que descubrio”. Es decir, que
sepa interpretar de forma plausible el texto con el que se esta interactuando, dejando de las

interpretaciones subjetivas o emocionales.

En el terreno de la interpretacion Garcia (2009): Menciona tres tipos de significados
inherentes a todo acto lector. El primero es el literal, que es el que se refiere de manera directa y
obvia al contenido, es el significado denominativo; el segundo es el significado implicito, este es
el que no esta directamente expresado en el texto, es aquel que debemos inferir a partir de claves
dadas por el autory por la capacidad del lector para llenar los vacios; el tercero, es el
significado complementario, que constituye a partir de todos los conocimientos que el lector
posee o debe consultar, los cuales le permiten entender a cabalidad un texto.

De igual forma, Cassany (2003) divide el ejercicio de leer en tres fases, que, al igual que
Garcia, Se dan de manera simultanea, aunque no todos los lectores consiguen llegar a ellos. A lo
sumo avanzan hasta la lectura literal o decodificacion. En primera instancia, este autor, habla de
leer las lineas, que se refiriere estrictamente a la comprension literal de las palabras que
componen el fragmento, a la capacidad de decodificar su significado semantico: elegir la
acepcion adecuada al texto, entre las que incluye el diccionario, y obtener todos los temas
pertinentes. Leer entre lineas supone recuperar los implicitos convocados en el texto, que
contribuyen de manera decisiva a elaborar se coherencia global y a construir el significado
relevante del escrito. Finalmente  leer tras lineas es identificar criticamente la ideologia del

autor y las intenciones que  motivaron a su texto.

Por otra parte Serrano (2008) también afirma que: Los lectores deben poseer diversas
competencias que abarcan conocimientos, habilidades y valores que les permiten comprender

criticamente entre las cuales esta:

* La capacidad de acceder a la multiplicidad de textos: lo cual requiere la habilidad de identificar

el tema, reconocer el contenido del desarrollo, detectar el proposito, las intenciones del autor y
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los distintos puntos de vista expuestos en el texto y contractar los argumentos sefialados con los

anteriormente expresados con respecto al tema.

*Habilidades para participar en la cultura discursiva del texto: abarca la capacidad para
identificar las caracteristicas gramaticales, discursivas y socioculturales del genero estudiando,
las formas d organizacidn que caracterizan al género y al texto, (el tipo de texto, el registro y la
estructura) y los modos de argumentacion discursiva de los contenidos (narracién, descripcion,

argumentacion etc.).

*Uso de estrategias cognitivas para construccion de significados: la planificacion, la prediccion,

la inferencia, entre otras.

*Destrezas para reconocer los efectos que provoca el discurso en los diferentes contextos:
asumiendo la pluralidad de interpretaciones que tiene el discurso y desarrollo interés, empatia y

respeto por los argumentos sostenidos.

*Validacion de la incorporacion de la lectura en la vida: como herramienta para la satisfaccion

de necesidades, la comprension del mundo y de uno mismo.

Asi mismo, Garcia de Diaz (2008), expone: Lo que hace més dificil el nivel de comprension
critica se da por el hecho que la expresion de la posicién del autor, su tendencia, su estilo y otros
rasgos de importancia se manifiestan de manera muy sutil en el discurso. No es lo mismo
identificar el tiempo en que esta escrito el texto, hay que tener en cuenta el grado de subjetividad
0 de certeza con la que se expresa el autor. La mayor parte de estos aspectos no son estudiados
en la ensefianza tradicional, o son abordadas simplemente como conceptos y no desde el punto
de vista de su aplicacion. Este autor, reconoce que gran parte de las tareas académicas asignadas
a los estudiantes a nivel universitario se orientan hacia discursos escritos que ameritan la
emision de juicios apreciativos, tales como monografias, ensayos, exposiciones, pruebas de
interpretacion, entre otras, lo cual, sin la debida consolidacién de la comprension critica, podria
acarrear que los estudiantes consideren tales escritos como incuestionables y los privaria de la

expresion de juicios valorativos con respecto a la informacion leida.
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Por todo lo anterior Serrano (2008), asume que la lectura critica debe practicarse
constantemente en el contexto de la educacion universitaria, con la finalidad de ofrecer a los
aprendices las herramientas necesarias para comprender e identificar el significado de la variedad
de discurso que enfrentamos diariamente, a la vez que fomenta el desarrollo de los procesos del
pensamiento. Por ello la didactica de la lectura debe ocuparse, precisamente, de acompafiar a los
aprendices en el desarrollo de sus competencias interpretativas concibiendo a la comprension
critica como una actividad cognitiva, que abarca competencias y estrategias especificas; las

cuales se ilustran en la figura 1.

Capacidad analitica para no aceptar a
priori las ideas, prestar atencion a
connotaciones, identificar puntos de vista,
intenciones e implicaciones.

Disposicién para desentrafiar Instrumento para acceder y dominar el
| el sentido profundo del texto, registro sociocultural de la sociedad,
las ideas subyacentes, influido por factores sociales, politicos y
razonamientos e ideologias culturales.
Estrategias
.R,mmmm y anlisis - | Competencias de lectura critica
ideclagico, cultural y ! LA LECTURA | Cognitivas
loldgico del . I '
semiologlco del texia | c RITICA f - Identificar puntos de vista e
- Comprender los implicitos de los —— | intencionalidades,

enunciados: _/ - Lingliisticas y discursivas,

ideologla del sutor, - Reconocer el género discursivo
referenies culturales (estructura, registro, funciones y recursos
pmue:m:nt:ls daﬂmbdm_amlarh:l lingiiisticos)
- COmMprender diversas aciones, lomar | e 2
posturas, hacer elecciones conscientes, para R Valorativas ?'d'hm'."f
achuar y vivir en democracia econocer contenidos, opiniones,
- Comprender las posibilidades presupuestos y valores estéticos,
técnicas y de los nuevos soportes - Pragmaticas y culturales
del discursa | - Derivar implicaciones
- Cuestionarse como lo posicionan
las ideas.

Actividad cognitivo-perceptiva, influida por factores socicemocionales y culturales,
en la que intervienen procesos logico-simbdlices y operaciones tecnoldgicas

Permite fortalecer su responsabilidad en sus propias ideas, la tolerancia y el respeto de las ideas de
otros, componentes que son esenciales en la formacién de la persona, en el ejercicio de la ciudadania
y en la comprension y el conocimiento del mundo.

Figura 1: La lectura critica como actividad cognitiva

Fuente: serrano de Moreno (2008: 509)
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En la figura se muestra un resumen de lo que los componentes, caracteristicas y estrategias
que implica la lectura critica; basicamente, disposiciones, estrategias, competencias y capacidad
analitica, los cuales deben ser utilizados por los estudiantes al momento de procesar criticamente

el discurso escrito.

La lecturay sus niveles

Desde los Lineamientos Curriculares tres niveles son considerados como referentes para
caracterizar los modos de leer los cuales no se asumen de manera tajante y obligatoria, sinO
como una opcion metodoldgica para caracterizar estados de competencia en lectura (MEN. 2002:

74); los tres niveles son: un nivel Literal, un nivel Inferencial y un nivel Critico Intertextual.
1.- Nivel Literal:

Ubica al intérprete en relacion con el texto en su nivel denotativo es decir corresponde a
“entender” lo que nos dicen los textos en su relacion con el significado de las palabras y

proposiciones en contexto.
Podriamos dividir este nivel en dos:

* Lectura literal en un nivel primario (nivel 1)

Se centra en las ideas e informacién que estan explicitamente expuestas en el texto, por

reconocimiento o evocacion de hechos. El reconocimiento puede ser:
De detalle: identifica nombres, personajes, tiempo y lugar de un relato;
De ideas principales: la idea mas importante de un parrafo o del relato;
De secuencias: identifica el orden de las acciones;

Por comparacion: identifica caracteres, tiempos y lugares explicitos;


http://www.idoneos.com/index.php/concepts/nivel-literal
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De causa o efecto: identifica razones explicitas de ciertos sucesos o acciones.

Realizamos entonces una lectura elemental: seguimos paso a paso el texto, lo situamos en
determinada época, lugar, identificamos (en el caso de un cuento o una novela) personajes
principales y secundarios; nos detenemos en el vocabulario, las expresiones metaforicas. Muchos
de los fracasos en la escuela responden al desconocimiento del léxico especifico de cada
disciplina (por ejemplo el lenguaje matematico) o a la interpretacion de ciertos vocablos dentro
de determinado contexto. El alumno tiene que adiestrarse en el significado de los vocablos y cuél
es la acepcidn correcta de las que figuran en el diccionario de acuerdo al significado total de la

frase en el cual se halla inserto.

* |ectura literal profundidad (nivel 2)

Efectuamos una lectura mas profunda, ahondando en la comprension del texto, reconociendo
las ideas que se suceden y el tema principal, realizando cuadros sindpticos, mapas conceptuales,

resumenes y sintesis.

La mayor parte de estas técnicas son méas adecuadas para textos expositivos que para textos

literarios.

2.- Nivel Inferencial

Buscamos relaciones que van mas alla de lo leido, explicamos el texto mas ampliamente,
agregando informaciones y experiencias anteriores, relacionando lo leido con nuestros saberes
previos, formulando hipoétesis y nuevas ideas. La meta del nivel inferencial sera la elaboracion de
conclusiones. Este nivel de comprension es muy poco practicado en la escuela, ya que requiere
un considerable grado de abstraccion por parte del lector. Favorece la relacion con otros campos

del saber y la integracion de nuevos conocimientos en un todo.
Este nivel puede incluir las siguientes operaciones:

. Inferir detalles adicionales, que segun las conjeturas del lector, pudieron haberse incluido en el

texto para hacerlo mas informativo, interesante y convincente;
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. Inferir ideas principales, no incluidas explicitamente;

. Inferir secuencias, sobre acciones que pudieron haber ocurrido si el texto hubiera terminado de

otra manera,;

. Inferir relaciones de causa y efecto, realizando hipdtesis sobre las motivaciones o caracteres y
sus relaciones en el tiempo y el lugar. Se pueden hacer conjeturas sobre las causas que indujeron

al autor a incluir ciertas ideas, palabras, caracterizaciones, acciones;

. Predecir acontecimientos sobre la base de una lectura inconclusa, deliberadamente o no;

. Interpretar un lenguaje figurativo, para inferir la significacion literal de un texto.

3.- Nivel Critico

Emitimos juicios sobre el texto leido, lo aceptamos o rechazamos pero con fundamentos. La
lectura critica tiene un caracter evaluativo donde interviene la formacion del lector, su criterio y

conocimientos de lo leido.

Los juicios toman en cuenta cualidades de exactitud, aceptabilidad, probabilidad. Los juicios

pueden ser:

1. De realidad o fantasia: segun la experiencia del lector con las cosas que lo rodean o con los

relatos o lecturas;

2. De adecuacion y validez: compara lo que esta escrito con otras fuentes de informacion;

3. De apropiacion: requiere evaluacion relativa en las diferentes partes, para asimilarlo;

4. De rechazo o aceptacion: depende del cddigo moral y del sistema de valores del lector.
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2.2.2 TEXTO ARGUMENTATIVO EN EL DESARROLLO DE LAS COMPETENCIAS
COMUNICATIVAS.

El texto argumentativo, utilizado como sinénimo de "discurso argumentativo"”, hace referencia
tanto a la expresion corporal o escrita como a la teatral. En ambos casos, el texto argumentativo
tiene como objetivo "atacar" o defender una opinién mediante justificaciones o razones con el fin
de persuadir o convencer al receptor. La finalidad del emisor puede ser probar o demostrar una
idea o tesis, refutar la contraria, o bien persuadir o disuadir al receptor sobre determinados

comportamientos, hechos o ideas no racionales.

Diaz A (2002), define el texto como:

El conjunto coherente y cohesivo de actos comunicativos codificados por medio de
oraciones relacionadas tematicamente. Planteando que el hombre vive inmerso en un contexto
argumentativo, ya que ésta hace parte de su mundo cotidiano. No hay conversacion, discusion,
declaracion, opinién en la que no subyazga un esfuerzo por convencer. Con esto se puede decir
que el texto argumentativo es importante en todo proceso que el estudiante desarrolla
diariamente, ya que a través de este podemos conocer de qué manera cada individuo se expresa,
dando su opinién en cada uno de los conceptos utilizados en las diferentes areas del pensamiento
y si este es coherente, objetivo y critico al momento de hacerlo; ya que el acto de escribir denota
el grado de cultura y educacion de quien lo realiza.

Por esta razén, asevera:
En la medida que los estudiantes puedan apreciar con claridad y precision los requisitos
que caracterizan un argumento bien conformado, estard&n mejor preparados en el
momento en que tengan que escribir sus propios argumentos”

Por otro lado Posada (2010) basado en los planteamientos Toulmin define el argumento como:

Un acto complejo, que involucra varios juicios ligados entre si; y una argumentacién es
una actividad ante un interlocutor; es decir, que supone de actividad dialéctica. Es por ello que en
el trabajo que se realice conjuntamente entre docente y estudiante se debe ir mejorando y
perfeccionando el proceso de argumentacion; ya que por su complejidad requiere de tiempo,
atencion y disposicion en cada uno de los estudiantes, logrando asi elevar los procesos de
argumentacién exigidos dentro de las competencias basicas.

Mientras que Habermas define la argumentacién de la siguiente forma:

Al tipo de habla que los participantes tematizan las pretensiones de validez que se han
vuelto dudosas y tratan de desempefarlas o de recusarlas por medio de argumentos. Una


https://es.wikipedia.org/wiki/Sin%C3%B3nimo
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argumentacién contiene razones que estan conectadas de forma sistematica con la pretension
validez de la manifestacion o emision problematizadas.” Basados en estos planteamientos se
hace necesario que el estudiante genere por si mismo juicios de opinion, reflexion, criticidad y
pueda diferir de la opinion de otros autores o interlocutores.

El texto argumentativo suele organizar el contenido en tres apartados:
La introduccidn, desarrollo o cuerpo argumentativo, y conclusion.

1. La introduccion suele partir de una breve exposicion, en la que el argumentador
intenta captar la atencion del destinatario y despertar en €l una actitud favorable.
A la introduccion le sigue la tesis, que es la idea entorno a la cual se reflexiona.
Puede estar constituida por una sola idea o por un conjunto de ellas.

2. El desarrollo. Los elementos que forman el cuerpo argumentativo de denominan
pruebas inferencias o0 argumentos y sirven para apoyar la tesis o refutarla.

3. La conclusion. Es la parte final y contiene un resumen de lo expuesto ( la tesis y

los principales argumentos)

Asi mismo, MEN organiza a través de una tabla la tipologia de los textos teniendo en
cuenta su finalidad y el género en el cual se manifiesta.



Tipologia
textual

Finalidad

Generos
en los que se
manifiesta

Narrativo

Informar de hechos y
de acciones que se de-
sarrollan en el tiempo.

Parabola, chiste, noti
cia de suceso, relato
teatral, fabula, relato
oral, relato historico,
cine, historieta.

Descriptivo

Presentar las relacio-
nes entre las cosas
segun un orden jerar-
quico, regulado por la
estructura de un
léxico disponible.

Dentro de numerosas
actividades discursivas,

prensa, publicidad,
guias turisticas, ca
talogos comerciales,
relatos, descripciones

técnicas, instrucciones,
memorias.

Argumenta-
tivo

Exponer opiniones y
rebatirlas, con el fin de
convencer, persuadir o
hacer creer.

Discurso judicial o po-
litco, anuncio publici
tario, ensayo, sermon,

debate, critica de
espectaculo, articulo
editorial.

Explicativo

Mostrar las relaciones
de causa que relacio-
nan los hechos o las
palabras.

Textos del ambito aca-
démico, folletos expli
cativos, circulares de
instituciones.

Cpnversa-
qonal—
Dialogal

Preguntar, prometer,
agradecer, excusarse.

Teatro, coloquio, entre-
vista, interrogatorio.

Tabla 1: Tipologias textuales |

2.2.3 ESTRATEGIAS DIDACTICAS
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Segun Diaz M (2002) una estrategia es el conjunto de acciones que se implementaran en un

contexto determinado con el objeto de lograr el fin propuesto; es un plan para dirigir un asunto.

Asi mismo, una estrategia se compone de una serie de acciones planificadas que ayudan

a tomar decisiones y a conseguir los mejores resultados posibles. La estrategia esta orientada a

alcanzar un objetivo siguiendo una pauta de actuacion. Comprendiendo una serie de tacticas que

son medidas mas concretas para conseguir uno o varios objetivos.
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En el campo educativo, se habla de estrategias para referirse al conjunto de técnicas que
ayudan a mejorar el proceso educativo. Por ejemplo, se puede hablar de estrategia de
organizacion del contenido para hablar de una forma de actuar frente a una tarea utilizando

diferentes técnicas como subrayar, resumir o realizar esquemas.

Para Castellanos (2002), Las estrategias comprenden:

El plan disefiado deliberadamente con el objetivo de alcanzar una meta determinada, a
través de un conjunto de acciones (que puede ser mas o menos amplio, mas 0 menos

complejo) que se ejecuta de manera controlada.

Todo el conjunto de procesos, acciones y actividades que los/ las aprendices pueden
desplegar intencionalmente para apoyar y mejorar su aprendizaje. Estan pues
conformadas por aquellos conocimientos, procedimientos que los/las estudiantes van
dominando a lo largo de su actividad e historia escolar y que les permite enfrentar su

aprendizaje de manera eficaz.

Las estrategias de aprendizaje son procesos de toma de decisiones (conscientes e
intencionales) en los cuales el alumno elige y recupera, de manera coordinada, los
conocimientos que necesita para cumplimentar una determinada demanda u objetivo,

dependiendo de las caracteristicas de la situacidn educativa en que se produce la accion.

Para Moreno (1994). Resulta evidente que en todas las definiciones se destaca la importancia
y algunas de las funciones de las estrategias tanto de ensefianza como de aprendizaje. Sin dudas,
en el segundo grupo se enfatiza en el caracter planificado, sistémico y controlado del proceso de
estructuracion, ejecucion y valoracion de las estrategias de aprendizaje.
Segun Cardenas (2004), las estrategias de aprendizaje pueden caracterizarse, en sentido general,

destacando que:
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Son acciones especificas, 0 sistemas de acciones, determinadas por el alumno. — Estan

dirigidas al logro de un objetivo o solucién de un problema determinado.

Apoyan el aprendizaje de forma directa e indirecta.

Presuponen la planificacion y control de la ejecucion.

Implican el uso selectivo de los propios recursos y capacidades, lo que se relaciona con

cierto nivel de desarrollo de las potencialidades meta cognitivas de los sujetos.

Involucran a toda la personalidad y no solo su esfera cognitiva.

Son flexibles.

Son a menudo conscientes.

No son siempre observables.

El concepto de didactica ha tenido diversas concepciones teniendo en cuenta el contexto
historico donde se haya generado.

Es evidente la diversidad de tedrica y metodoldgica que distinguen el pensamiento didactico:
en este escenario coexisten diversos enfoques tedricos y modelos de producir conocimiento.
Comenio (1998), fue el fundador de una didactica abocada a la educacion. Para el, el nivel de
dificultad de lo que se ensefia al alumno, es decir de la mano al nivel de desarrollo del mismo.
Tres son los aspectos fundamentales de su didactica:
1-proceder por etapas
2-examinar lo aprendido personalmente, sin ceder la autoridad de los adultos.

3-actuar personalmente “auto praxis”
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Teniendo en cuenta el pensamiento didactico de Comenio se puede utilizar las estrategias
didacticas como actividades especificas, que brindan un apoyo pedagogico al proceso de
aprendizaje. Las cuales deben trabajarse con el fin de lograr el objetivo propuesto por cada
docente buscando solucionar necesidades del aula y con las cuales este no pierde su autonomia;
es por esto que en el trascurrir de algunas investigaciones se utilice el texto argumentativo como

una estrategia didactica.

Por otra parte, Correa de Molina (2004), sefiala:

La didactica, es una disciplina pedagdgica en permanente construccién, abierta a los
desarrollos cientificos y tecnoldgicos, como también, a la dialéctica del proceso histérico
en una determinada sociedad. Uno de los mayores compromisos de la misma, en los
tiempos postmodernos, estriba en como enfrentar desde la teoria, métodos y procesos
educativos, el avance de la ciencia y la tecnologia, en especial, el avance de la
comunicacion interactiva, la cual se convierte en el mayor desafio de la pedagogia del
Siglo XXI, teniendo en cuenta que ésta avanza a ritmo vertiginoso, mientras que la
modernizacion del sistema educativo en Ameérica Latina, se desenvuelve a ritmos muy

lentos y su radio de influencia e impacto es excluyente.

2.2.4 LAS TIC COMO ELEMENTOS DE LA MEDIACION DIDACTICA EN EL
PROCESO LECTOR.

Existe un desfase entre las elevadas experiencias de cambio y mejora de la educacion escolar,

generadas por las tecnologias y los limitados avances realizados hasta ahora.

Coll (2011), al respecto considera:
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Que la capacidad de transformacion y mejora de la educacion de las TIC es un potencial
que puede o no hacerse realidad; el contexto y la finalidad que se persigue determinan la

capacidad transformativa.

En la sociedad de la informacion, el conocimiento se ha convertido en la mercancia mas

valiosa, y la educacién y la formacion en las vias para producirlas y adquirirla

La educacion adquiere una dimension: es el motor fundamental del desarrollo econémico y

social. Se convierte en prioridad estratégica para las politicas de desarrollo.

Las TIC han adquirido un creciente protagonismo, convirtiéndose en poderosos instrumentos

para los procesos educativos y formativos.

Los nuevos recursos Yy posibilidades educativas, como la tecnologia multimedia e Internet,

hacen posible el aprendizaje en casi cualquier escenario.

El argumento de que las TIC en la educacion formal pueden mejorar el aprendizaje y la
calidad de ensefianza no posee un apoyo empirico suficiente, se debe indagar hasta qué punto y
bajo que circunstancia y condiciones las TIC pueden llegar a modificar las practicas educativas a

las que se incorporan.
Por ello, afirma Coll (2011),

No es en las TIC ni en sus caracteristicas propias y especificas, sino en las actividades
que llevan a cabo profesores y estudiantes gracias a las posibilidades de comunicacion,
intercambio, acceso y procesamiento de la informacion que les ofrecen las TIC, donde
hay que buscarlas claves para comprender y valorar su impacto sobre la ensefianza y el

aprendizaje; los profesores con una visién mas transmisiva o tradicional de la ensefianza
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y del aprendizaje tienden a utilizar las TIC para reforzar sus estrategias de presentacion y
transmision de los contenidos, mientras que los que tienen una visiébn més activa o
“constructivista” tienden a utilizarlas para promover las actividades de exploracion o

indagacion de los alumnos, el trabajo autdnomo y el trabajo colaborativo”

La potencialidad medidora de las TIC solo se actualiza, solo se hace efectiva, cuando estas
tecnologias son utilizadas por alumnos y profesores para planificar, regular y orientar las
actividades propias y ajenas, introduciendo modificaciones importantes en los procesos intra e

inter-psicologicos implicados en la ensefianza y el aprendizaje”.

Para ello, Coll (2011), detalla tres niveles dentro de las TIC:

En el primer nivel, el del disefio tecnoldgico, lo que cuenta son las posibilidades y

limitaciones que ofrecen estos recursos para representar, transmitir y compartir informacion.

En segundo lugar, cuando nos aproximamos al estudio de un proceso formativo
concreto que incorpora las TIC, su disefio tecnoldgico resulta practicamente indisociable de su

disefio pedagogico o instruccional, lo que nos conduce al segundo nivel de anélisis propuesto.

“Lo que los usuarios suelen encontrar(...) son propuestas que integran los aspectos
tecnoldgicos como los pedagdgicos o instruccionales con los siguientes elementos: una propuesta
de contenidos, objetivos y actividades de ensefianza y aprendizaje, asi como orientaciones y
sugerencias sobre la manera de llevarla a cabo, una oferta de herramientas tecnoldgicas, y una
serie de sugerencias y orientaciones sobre como utilizar estas herramientas en el desarrollo

de las actividades de ensefianza aprendizaje”.

“En tercer lugar, pese a su importancia indudable como elemento condicionante de

los uso de las TIC, el disefio tecnocopedagdgico es solo un referente para el desarrollo del
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proceso formativo, y como tal estd inevitablemente sujeto las interpretaciones que los

participantes hacen de él.

La manera como profesores y estudiantes organizan y despliegan su actividad es en si misa
es el resultado de un proceso de negociacion y de construccion conjunta, de manera que tanto las
formas de organizacion de esta actividad que se van sucediendo a lo largo del proceso formativo,
como los usos que en ellas se hace de las herramientas tecnologias, no pueden entenderse como
una simple translacion o un mero despliegue del ~ disefio técnico pedagdgico previamente

establecido.”

Categorias del uso de las TIC

Segun Coll (2011), Existen cinco grandes categorias de uso de las TIC

1-Las TIC como instrumentos mediadores de las relaciones entre los alumnos y los contenidos y

tareas de aprendizaje.

2-Las TIC como instrumentos medidores de las relaciones entre los profesores y los contenidos y

tareas de ensefianza y aprendizaje.

3-Las TIC como instrumentos medidores de las relaciones entre los profesores y los alumnos o
entre los alumnos.
4-Las TIC como instrumentos medidores de la actividad conjunta desplegada por profesores y

los alumnos durante la realizacion de tareas o actividades de ensefianza aprendizaje

5- Las TIC como instrumentos configuradores de entornos o espacios de trabajo y de aprendizaje.

Por otra parte Riveros &Mendoza (2005), basados en los planteamientos de Tinker y Coll.
(1991), y en los de Sanchez (2001), afirman:
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Las universidades tienen la tarea de abordar y hacer del buen uso de la tecnologia una
Ilave que permita a sus estudiantes tener acceso permanente a la comunicacion y a los
recursos que estas les permiten para lograr aprendizajes significativos y de calidad en

cada uno de los programas que estas ofrezcan a una comunidad.

El potencial que disponen  las TIC para transformar la clase en un nuevo entorno de
aprendizaje, ya que mediante ella profesorado y estudiante se mueven maés all& del espacio del
aula, colaborando con el cercano mundo real, con toda la comunidad y compartiendo materiales
curriculares e ideas. El resultado de todo ello contribuye a acelerar el acceso a los recursos

humanos y a la diversidad cultural.

El avance que han sufrido las Tecnologias de la Comunicacion y la Informacion. (TIC) en
los ultimos afios ha impactado la educacion y plantea nuevos requerimientos en los planes de

estudios en general y en los procesos de ensefianza en particular.

La tecnologia en general, y especialmente las denominadas nuevas tecnologias (redes de
computadores, satélites, televisién, multimedia, hipermedia, internet, telefonia movil,
videoconferencia, han transformado y afectado los procesos educativos, y la vida social y
cultural de los individuos. Asimismo, desde un punto de vista especificamente instructivo, las
experiencias de ensefianza desarrolladas con las TIC han demostrados ser altamente motivantes
para los estudiantes y eficaces en el logro de ciertos aprendizajes comparada con los procesos

tradicionales de ensefianza basados en la tecnologia impresa.

La sociedad actual, llamada de la informacién, demanda cambios en los sistemas educativos
de forma que éstos se tornen mas flexibles y accesibles, menos costosos y a los que puedan

incorporar los ciudadanos en cualquier momento de su vida.

En la sociedad actual a nivel de educacidn se hace imposible ignorar el impacto que tienen las
TIC en los procesos de ensefianza y el efecto que este tiene a corto, mediano y largo plazo en el

desempefio de los estudiantes.
Por esta razén, Sanchez (2001), asevera:

La utilizacion de las TIC como herramientas de dentro del proceso de ensefianza y

aprendizaje deben desarrollar en los individuos habilidades que les permitan su
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adaptabilidad a los cambios de manera positiva, asi como contribuir al enriquecimiento

de sus potencialidades intelectuales para enfrentar la sociedad de la informacién

Un uso significativo de las TIC en el aprender descansa en una serie de principios
orientadores, los cuales permiten guiar las aplicaciones y no perder de vista el trasfondo

educativo.
Por tanto los nuevos ambientes de aprendizaje deberan preparar a los estudiantes para:
* Comunicarse utilizando una variedad de medios y formatos.
* Acezar e intercambiar informacion en una diversidad de formas.
* Compilar, organizar, analizar y sintetizar informacion.

* Conocer el contenido Yy poder localizar la informacion adicional a medida que se vaya

necesitando.

De esta manera se obtendra como resultado que la calidad de la educacion mejore y se logren
los objetivos propuestos por el docente en la formacion académica e intelectual de sus

estudiantes.

Por otra parte para el MEN, las opciones pedagdgicas y didacticas apoyadas en las nuevas

tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) brinda las siguientes ventajas:

= Mas centradas en los intereses y posibilidades del estudiante.

= Pueden estimular mas el pensamiento critico.

= Utilizan maltiples medios para presentar informacion.

= ofrece condiciones adecuadas para el aprendizaje cooperativo.

= Permite que el docente privilegie su rol como facilitador de aprendizaje.
= Hace del estudiante un estudiante mas activo.

= Estimulay ofrece condiciones para el aprendizaje exploratorio.

= Fomenta un estilo de aprendizaje mas libre y autonomo.

Por su parte Sanchez Vega (2011), describe las ventajas y desventajas al utilizar las TIC desde

tres enfoques o perspectivas diferentes: la de los estudiantes, profesores y del aprendizaje, asi:
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En el aprendizaje

Para los estudiantes

Para los profesores

» Interés, motivacion.

= Interaccion, continua
actividad cerebral.

= Desarrollo dela
iniciativa.

= Aprendizaje a partir de
errores.

= Mayor comunicacion
entre  profesores y
alumnos.

= Aprendizaje
cooperativo.

= Alto

interdisciplinariedad.

grado de

= Alfabetizacion digital y
audiovisual.
= Desarrollo de

habilidades de busqueda

y seleccién de
informacion.

= Mejora de las
competencias de

expresion y creatividad.
»= F&cil acceso a mucha
informaciéon de todo
tipo.
= Visualizacion de

simulaciones.

Aprender con menos
tiempo.
Atractivo.
Acceso a multiples

recursos educativos y
entornos de aprendizaje.
Autoevaluacion.
Mayor proximidad del
profesor.

Flexibilidad en los
estudios.

Instrumentos para el

proceso de la
informacion.
Ayudas para la

educacion especial.
Ampliacion del entorno
vital (mé&s contactos).
Mas compafierismo Yy
colaboracion.

Fuente de recursos
para docencia,
orientacion y
rehabilitacion.
Individualizacion de
la diversidad.
Facilidades para
realizar
agrupamientos.
Mayor contacto con
los estudiantes.

Liberacion de
trabajos repetitivos.
Facilitan la

evaluacion 'y el
control.
Actualizacion
profesional.

Buen medio de
investigacion
didactica en el aula.
Contacto con otros
profesores y
centros.

Tabla 2: Sanchez vegas (2011)Ventajas de utilizar las TIC
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En el aprendizaje Para los estudiantes Para los profesores
= Distracciones. Adicién-Aislamiento. Estrés, mayor
Cansancio  visual vy dedicacion.
= Dispersion. otros. Desarrollo
o ) Problemas fisicos. estrategias de
= Pérdida de tiempo. Inversion de tiempo. minimo esfuerzo.
. Sensacion de Desfases respecto a
» Informaciones no : .
desbordamiento. otras actividades.
fiables Comportamientos Problema de
' reprobables. mantenimiento de
= Aprendizajes Falta de conocimientos los ord_ena.d,ores.
de los lenguajes. Supeditacién a los
incompletos y Recursos educativos sistemas
con poca potencialidad informaticos.
superficiales. didactica. Necesidad de
Esfuerzo econémico. actualizar equipos
= Dialogos muy rigidos. y programas.
= Vision parcial de la
realidad.
» Ansiedad.
= Dependencia de los
demas.

Tabla 3:Sanchez vega (2011) Desventajas de utilizar las TIC

e Por su parte Cabrero (2000), habla de que las TIC en el ambito educativo posen un

conjunto de caracteristicas que imprimen versatilidad, sentido de utilidad en su

implementacion y conquista la atencion de estudiante | y lo motiva para la profundizacion

de los saberes. Estas caracteristicas son :

e |[nterconexion.

e Interactividad.

e |nstantaneidad.
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e Gran calidad de imagen y sonido.

e Posibilidad de digitalizacion.

e Innovacion.

e Penetracion en todos los sectores.

e Creacion de nuevos lenguajes expresivos.
e Potenciacion una audiencia segmentada.
e Tendencia a la automatizacion.

e Diversidad.

e Capacidad de almacenamiento y catalogacion.

En cualquier caso las TIC aportan una serie de posibilidades nuevas cuyas potencialidades es

necesario explorar y que podriamos resumir en:

e Facil acceso a todo tipo de informacion, sobre cualquier tema y en cualquier formato
(textual, icdnico, audiovisual)

e Disponibilidad de todo tipo de instrumento para procesar todo tipo de datos.

e Canales de informacién inmediata sincrona o asincrona a nivel global.

e La posibilidad de automatizar gran cantidad de tareas.

e Lainteractividad en casi todos los aspectos

e Homogeneizacion (relativa) de cédigos y formatos

e Internet aporta en particular: descentralizacién, globalizacién, facil autorizacion y poder

de comunicacion.
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RECURSOS QUE OFRECE LA VIRTUALIDAD

La virtualidad ofrece diversos recursos tecnologicos que ayudan al estudiante a mejorar y
hacer mas facil su vida como estudiante ya que se caracterizan por su flexibilidad y creatividad
dentro de estos recursos tenemos: los chat, videos powtoon, YouTube, foros, simuladores

graficos, presentaciones Slide Share, prezi, ejercicios Hotpotatoes, Educaplay, ThatQuiz.

En especial los recursos como Hotpotatoes ayudan a los estudiantes a desarrollar la inferencia
de los estuantes al momento de realizar lecturas y en segundo lugar los Foros de discusion que

estimula a los educandos para realizar discusiones de manera critica a partir de un texto.



Videos - Powtoon - Youtube — .
Test De Conocimientos Previos

—— Ejercicios
.
n— - (Cral] Avtoevaluacion
Videos Presentaciones (ShdeShare - Prezi) ) )
Autodependencia Capacidad
AA Con TIC Aprender A Aprender
APRENDIZAJE AUTONOMO [gaamReésponsabilidad
-
. Creatividad
; AT Simulador Grafico
Autorregulacion

Calcuiadora Raices

Flexibilidad
Test De Conocimientos Previos

Videos (PowToon - Youtube)

(Chat R Simiador Grafico JEROTS

Figura 2: Zetina (20015) Mapa conceptual aprendizaje autbnomo

Este mapa muestra de que manera los estudiantes a través de diferentes herramientas tecnologias puede desarrollar y mejorar sus
competencias para aprender por si mismo e incrementar la autorregulacion en su proceso de formacion. Este mapa fue tomado de
Zetina E.(2015)
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CAPITULO 3 DISENO METODOLOGICO

3.1 TIPO DE INVESTIGACION

Esta investigacion pretende demostrar que trabajando de manera conjunta entre docentes y
estudiantes se alcanzan mejoras en los procesos desarrollados tanto dentro como fuera del aula

teniendo en cuenta el sujeto y el objeto.

En este caso esta investigacion pretende dar respuesta a la problematica que se encuentra en la
educacion superior en lo relacionado con la interpretacion de textos argumentativos y su lectura
critica .De esta manera podemos decir que nuestra investigacion es de tipo mixta basado en los
planteamientos de Sampieri, Fernandez &Baptistas (2014). Quienes plantean que la meta de la
investigacion mixta no es remplazar a la investigacion cuantitativa ni a la investigacion
cualitativa, sino utilizar las fortalezas de ambos tipos de indagacion combinandolas y tratando de
minimizar sus debilidades potenciales. Y lo definen como el conjunto de procesos sistematicos,
empiricos y criticos de investigacion e implican la recoleccion y el anélisis de datos cuantitativos
y cualitativos, asi como su integracion conjunta para realizar inferencias producto de toda la
informacién recabada (metainferencias) y lograr un mayor entendimiento del fenédmeno bajo

estudio.

Asi mismo, de disefio cuasi experimental donde se trabajo un grupo Unico; se aplicd una prueba
pre test y una prueba pos test. Teniendo en cuenta que el disefio cuasi experimental realiza
actividades identificado, la existencia de una o méas observaciones y la relacion temporal de las
mismas con la intervencion previa (PRETEST) o posterior (POSTEST), disefio y grupo Unico

3.2 METODOLOGIA
3.2.1 POBLACION Y MUESTRA

Poblacion.
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La poblacion de estudio de la presente investigacion se encuentra en el programa de
comunicacion social de la Universidad de la Costa CUC, que es una universidad de caracter
privado ubicada en Cra 55 #58-66, Con jornadas diurnas y nocturnas. La poblacion la conforman
los doce estudiantes del programa de Comunicacion Social en la asignatura de cronica y

reportaje.

Muestra.

El programa de comunicacion social cuenta con una poblacion total de 20 estudiantes
matriculados en el periodo acadéemico 2015- 2 (julio —diciembre). La poblaciéon a la que va
dirigida es de 10 estudiantes que se matricularon la asignatura de cronica y reportaje los cuales
fueron sometidos a una prueba disefiada por la Facultad de Humanidades de la CUC la cual
pretende obtener un diagnostico del nivel de lectura en que se encuentran los estudiantes. El

grupo esta conformado por 6 hombres y 6 mujeres y sus edades oscilan entre los 18 y 32 afios.

La seleccion de la muestra fue escogida mediante la técnica de “muestreo no probabilistico
intencionado”.Sampieri, Ferndndez &Baptista (2003), afirman: “en las muestras no
probabilisticas, la eleccion de los elementos no depende de la probabilidad, sino de causa

relacionadas con las caracteristicas de la investigacion o de quien hala muestra”.

3.2.2 TECNICA E INSTRUMENTOS

A partir del enfoque de investigacion mixto de este trabajo de nivel correlacional causal es
fundamental el empleo de técnicas e instrumentos que brinden fortalezas a este proyecto entre

estas tenemos

Descripcion de la prueba diagndstica Pre test: es la actividad (prueba diagndstica) que
aplicaran los investigadores para determinar el nivel de lectura en que se encuentran los

estudiantes.
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Pre test:

Se realiz6 una prueba de comprension lectora, a través de un instrumento, validado por
expertos, cuyos resultados serviran de base para hacer el respectivo analisis de la informacion.
La prueba diagnostica esta disefiada para medir los niveles de complejidad con los que ingresa el
estudiante en primer semestre de cualquier programa académico, especificamente en las

competencias de lectura y escritura.

Todos los ejercicios dan cuenta de los tres niveles de lectura: literal, inferencial y critico
basados en los planteamientos tedricos de Cassany (2009) y en los lineamientos curriculares
(2004); cabe destacar que en toda la prueba, el estudiante pondré a prueba sus capacidades de las
competencias basicas; esto es, interpretar, argumentar y proponer. El tipo de pregunta empleado

para los procesos de lecturas es de seleccién mdltiple con Unica respuesta.

Tipo de competencia: lectura # de preguntas por | Ubicacién de la
competencia pregunta

Contenidos locales (literal) 6 1,4,7,8,10

Sentido global (inferencial): 5 2,5,6,9,11, 12,

Evaluacion de contenido (critico): | 4 3,13, 14, 15.

Tipo de textos # de preguntas por | Ubicacién de la
competencia pregunta

De textos continuos 10 1,2 3,4,5 6,7, 8, 12,

13.
Textos discontinuos 5 9, 10, 11, 14, 15.

Tabla 4: Estructura de la prueba tomada de la propuesta transversal la lectura y la escritura en la academia universitaria

Observacion: la realiza el investigador para analizar la forma como los estudiantes manejan el
aula virtual tratando de pasar inadvertido.

Esta prueba diagndstica o pretest se encuentra en el Anexo 1y es un instrumento que fue tomado
del proyecto propuesta trasversal “La Escritura y la Lectura en la academia universitaria” de la

CUC y que fue validado por juicio de expertos.
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Talleres: son actividades que desarrollaran los estudiantes en el aula virtual a través de la
plataforma eduvirtual.cuc. edu.co /moodle en los cuales estos fortaleceran los niveles de lectura

critica.

Descripcion de la prueba de conocimiento (pos test) esta es una prueba que se le aplicara a

los estudiantes para determinar si a través de los talleres mejoraron sus niveles de lectura critica.

pos test:

La prueba Il disefiada para mejorar los procesos de Lectura Critica de los estudiantes contiene

las siguientes especificaciones:

Total de preguntas 18.

Textos continuos 2.

Textos discontinuos 2.

Componente literal cinco (5) preguntas: 1, 4, 7, 12, 13.
Componente sentido global seis (6) preguntas: 2, 5, 8, 11, 14, 18.
Componente critico siete (7) preguntas: 3, 6, 9, 10, 15, 16, 17.

YV V.V V V V V

NUmero de preguntas de textos continuos: doce (12), del 1 al 12.
NUmero de preguntas de textos discontinuos: seis (6), del 13 al 18

Esta prueba de conocimiento o pos test se encuentra en el Anexo 2 y es un instrumento que fue
tomado del proyecto propuesta trasversal “La escritura y la Lectura en la academia universitaria”

de la CUC y que fue validado por juicio de expertos.
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CAPITULO 4. ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

En la presente investigacion se utilizo como técnica el procesamiento y analisis de la
informacion, que permitieron analizar, interpretar y resumir la informacién mediante un método
cuantitativo. Asi mismo, se ordenaron los datos disponibles que arrojaron los instrumentos

utilizados a manera de gréaficas.

Para efectos de dar cumplimiento a los objetivos de la investigacion se aplico un pre-test y un
pos-test. EI primero, permitio identificar los niveles de lectura (literal, inferencial y critico) que
presentan los estudiantes de primer semestre de la asignatura cronica y reportaje en el programa
de comunicacién social y medios digitales; el segundo, busca determinar el nivel alcanzado por
los estudiantes después de la intervencion. Este proceso se desarrolla mediante un curso virtual
bajo la plataforma Moodle, en la que se implementaron actividades que coadyuven al
mejoramiento de los niveles de lectura critica utilizando como mediador el texto argumentativo.

Ambos test fueron aplicadas a diez estudiantes obteniendo los siguientes resultados

Pre-test:

Fue disefiado con un total de 15 preguntas organizado estratégicamente de la siguiente manera
las preguntas 1,4,7,8,y 10 pertenecen al nivel literal lo que indica que de las 15 seis pertenecen a
este nivel ; las preguntas 2,5,6,11 y 12 al nivel inferencial , mostrando que 5 de las 15
perteneces a dicho nivel y las preguntas 3,13,14 y 15 , lo que indica que 4 del total de las
preguntas se encuentran en mencionado nivel con base a estos resultados se organizd la

informacion de forma estadistica mostrando los siguientes resultados:
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Para saber en qué nivel de lectura se encuentran los estudiantes y el porcentaje en cada nivel se

midio6 de acuerdo a la siguiente tabla valorativa:

VALORACION PUNTUACION
EXCELENTE 100
MUY BUENO 90-99.9
BUENO 80-89.9
ACEPTABLE 70-79.9
BAJO 60-69.9

Tabla 5: Escala de niveles de lectura

En donde Excelente equivale al 100% Muy Bueno va de 90% - 99.9%, Bueno de 80% - 89.9%,

Aceptable de 70% -79.9% y Bajo de 60% en adelante.
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Se puede decir que los estudiantes que realizaron el pre test en cuanto al nivel literal se

encuentran dentro de la escala en bajo solo uno de ellos logra estar en un nivel bueno con un

80%; esto demuestra que todo el grupo no alcanza el nivel literal.

nivel literal

Escala por cada estudiante en el

o

o

w b U D
o O

Porcentaje (%)

1 2 3 4 5 6 7

Estudiante

10

Gréfico 1:Escala nivel literal pretest
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El gréfico dos que corresponde al nivel inferencial se observa que el promedio fue de un solo

estudiante que alcanz6 el 67% con relacion al resto del grupo; pero aunque fue el mayor

porcentaje no logré alcanzar el nivel.

Escala por cada estudiante en el
nivel inferencial

~
o

(o2}
o

o

o
I

o
I

Porcentaje (%)
N W g (9]

[uny
o
I

o
I

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Estudiante

Gréfico 2Escala nivel inferencial pretest
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Con respecto al nivel critico solo dos estudiantes lograron alcanzar el nivel aceptable dentro de la

escala que mide este nivel de lectura.

critico

o]
o

Escala por estudiante en el nivel

~
o

o

o

o

Porcentaje (%)

N W D U1 O
o

=
o O o

1 2 3 4 5 6 7

Estudiante

10

Grafico 3 Escala nivel critico pretest

De manera general se puede decir que el grupo al cual se le realiz6 el pre-test maneja el nivel
literal muy por debajo de la escala aceptada mostrando un 28% del 100%, en relacion al nivel

inferencial se pudo observar que el 33% de los estudiantes se ubica en este nivel, con respecto al

nivel critico solo el 32.5% alcanza este nivel.
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Porcentaje promedio por cada nivel

80

60
S

o 40
©
8
[
Q
e

& 20

0

1 2 3
Niveles

Grafico 4: Escala donde se muestra el porcentaje promedio correspondiente a cada nivel, donde 1 representa el nivel literal, 2 el
nivel inferencial y 3 el nivel critico

INTERVENCION:

Después de realizar el pre- test se puede evidenciar que los estudiantes se encuentran en un nivel
bajo de lectura. Teniendo en cuenta la informacion obtenida se realiza la intervencion mediante
el uso de una herramienta tecnoldgica que consiste en trabajar con los estudiantes a través de la
plataforma Moodle, en un aula virtual llamada lectura critica la cual permite que los estudiantes

refuercen y afiancen sus conocimientos.
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Imagen 1: Plataforma moodle de la Universidad de la Costa

Esta herramienta tecnologiaca permite que el estudiante visualice videos, textos,

foros,cuestionarios entorno a temas especificos.

Los estudiantes ingresan a la pagina de la universidad www.cuc.edu.co con su usuario y

contrasefia al aula virtual y escogen el curso que esta disefiado y trabajado por unidades.
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Imagen 2: Captura de imagen de la primera unidad del curso
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Imagen 3: Captura de imagen de la segunda unidad del curso
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Imagen 4: Captura de imagen de la tercera unidad del curso

Al ingresar a la unidad de trabajo se le da una bienvenida ,se le explica la temética y ruta a

sequir.

Imagen 5: Captura de imagen de la presentacion del curso en Voki
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Por cada unidad de trabajo se realiz6 un test de conocimientos previos que busca saber,

organizar y orientar a los estudiantes con respecto a la tematica a desarrollar.
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Imagen 6: Captura de imagen del test de conocimientos previos.

Se presenta a los estudiantes a traves de un video la tematica, con actividades en las cuales los
estudiantes encuentan las teorias expuestas por algunos autores como Serrano(2008), Ferreiro
(2003), Diaz (2002), Posada (2010) y el MEN necesarias para resolver sus dudas e inquietudes

con respecto al tema que puedan presentarse durante la ejecucion del curso.

Nivel Literal
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Imagen 7: Captura de imagen de los videos realizados acerca de los niveles de lectura
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Por otra parte se le presenta en documento word con el fin de que realicen una lectura minuciosa.

,w. o g
+ Lectura critica y sus tipos

antre emunciados y evalie 5
5 do lactura: Loctur ltaral, Lactura infarencial y la Lectura Critica

;aqm.mu | Palabras: 385 | (B | EEEE

m
i

Imagen 8: Captura de imagen del documento descargado

Después, los estudiantes trabajaron foros de discusién a partir de un anuncio publicitario, video
de un discurso politico y un video de caracter critico. Los foros fueron desarrollados a través de
preguntas activadoras que buscaban que los estudiantes mejoren el proceso que les permite

conocer e ir avanzando de acuerdo a cada nivel de lectura
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Imagen 9: Captura de imagen de los foros de discusion

Por Gltimo realizaron una actividad evaluativa en el cual los estudiantes mediante la herramienta

Hot potatoes respondieron un cuestionario con preguntas relacionadas a cada nivel de lectura.
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Imagen 10: Captura de imagen de los cuestionario desarrollados y realizados por los estudiantes
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Archivo Potatoes Opciones Ayuda

Hot Potatoes" Version 6

From Half-Baked Software Inc

Imagen 11: Captura de imagen de la herramienta Hotpotatoes

POS-TEST

Fue disefiado con un total de 18 preguntas organizado estratégicamente de la siguiente manera
las preguntas 1,4,7,12,13 pertenecen al nivel literal lo que indica que de las 18 cinco pertenecen
a este nivel ; las preguntas 2,5,8,11,14 y 18 al nivel inferencial , mostrando que 6 de las 18
perteneces a dicho nivel y las preguntas 3,6,9,10,15,16,y17 , lo que indica que 7 del total de las
preguntas se encuentran en mencionado nivel con base a estos resultados se organizé la

informacién de forma estadistica mostrando los siguientes resultados:

Cabe resaltar que al realizar el pre-test los resultados mostraron que los estudiantes no
alcanzaban el primer nivel de lectura (literal); este pos-test midié después de la intervencion el

nivel de esos mismos de estudiantes arrojando los siguientes resultados:
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VALORACION PUNTUACION
EXCELENTE 100
MUY BUENEO 90-99.9
BUENO 80-89.9
ACEPTABLE 70-79.9
BAJO 60-69.9

En cuanto al nivel literal se refleja que después de la intervencion los estudiantes mejoraron casi
en un 100% .asi mismo, se observa que de los 10 estudiantes 7 alcanzan es nivel lo que evidencia

que el uso de las TIC vy el texto argumentativo fortalecié el nivel.

Escala por Estudiante Nivel Literal
100,00% -
90,00% -
80,00% -
£ 70,00% -
o 60,00% -
£ 50,00% -
S 40,00% -
2 30,00% -
20,00% -
10,00% -
0,00% - : : : : : : : : :
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Estudiante

Grafico 5:Escala nivel literal postets

Por otra parte en el nivel inferencial se evidencia un cambio significativo de los resultados en
donde los estudiantes lograron hacer relaciones que van mas alla de lo leido, explican el texto

méas ampliamente, agregando informaciones y experiencias anteriores, relacionando lo leido con
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nuestros saberes previos, formulan hipotesis y nuevas ideas. La meta del nivel inferencial sera la
elaboracion de conclusiones. Como lo que de acuerdo con Garcia, (2009) cuando afirma que el
en el nivel inferencial, el significado implicito de un texto es el que el que no esta expresado
directamente en él, es aquel que debemos inferir a partir de claves dadas por el autor y por la

capacidad del lector para llenar los vacios.

Escala por Estudiante Nivel Inferencial

120,00%

100,00% -
< 80,00% -
o
£ 60,00% -
8
& 40,00% -

20,00% -

0,00% 1 T T T T T T T T T
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Estudiante

Gréfico 6: Escala nivel inferencial postest

Con respecto al nivel critico se puede visualizar que se dieron cambios en la prueba con relacién
al pre-test reflejandose de esta manera que el grupo al ser intervenido mejor6 su nivel critico;
aunque no lograron superar el nivel el grupo mejord en su proceso de criticidad tal como se

evidencia al hacer una comparacion de los graficos de pre-test y el pos-test
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Grafico 7: Escala nivel literal postest

Gréaficos comparativos en cuanto al nivel critico del pos-test y el pre-test
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Grafico 8: Resultados pretest y postest
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De manera general la prueba muestra cambios significativos en los estudiantes después del
proceso de intervencion, cabe resaltar que el 100% es para referirnos a una escala valorativa de
excelente; en cuanto al primer nivel antes de la intervencion de un 100% de los estudiantes solo
el 28% alcanzaba este nivel, después de esta el 78% de los estudiantes se encuentra en el nivel
literal mostrando que hubo un cambio relevante; ya que los estudiantes a través de la plataforma
realizaron lectura ,observaron videos evidenciando cambios en el desarrollo de su proceso de
lectura teniendo en cuenta que en este nivel el estudiante es capaz de hacer inferencia a partir de
un texto leido. En cuanto al nivel inferencial logramos establecer que antes del proceso que del
100% de los educandos solo el 33% lograba alcanzar este nivel después de la intervencion el
96,67% lograron alcanzarlo, dado que mejoraron su proceso de redaccidn, andlisis, interpretacion
por Gltimo lo que respecta al nivel critico en un inicio solo el 32,5% alcanzaban el nivel después
de la intervencién el 61,50% esté en el nivel critico. Ya que se notd que los estudiantes lograron
realizar juicios de opinion a partir de sus conocimientos, a darle un sentido inherente a lo leido,
que sepa interpretar de forma plausible el texto con el cual interactia, dejando de lado las
interpretaciones subjetivas o emocionales. Reflejando asi, que el uso de las TIC y el texto

argumentativo mejoraron los procesos de lectura de los estudiantes.
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Porcentaje promedio por cada nivel
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Grafico 9: Escala comparativa entre niveles postets

4.1 CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

Identificada la problematica que existe en cuanto al proceso de lectura critica en los
estudiantes que ingresan a primer semestre se hace necesario realizar un trabajo conjunto entre
docente y estudiante donde exista un compromiso mutuo para conseguir mejorar los procesos de
lectura reflejandose en la calidad del educando que se esta formando. Teniendo en cuenta lo

expuesto anteriormente se recomienda:

El uso del texto argumentativo a través de las TIC en los distintos programas de la
universidad con el fin de mejorar el nivel de lectura critica en las diferentes asignaturas puesto
que se evidencio, que con la implementacion de esta tecnologia se ayuda a mejorar el proceso de
lectura critica en los estudiantes. Proceso que como menciona Serrano en el (2008), debe ser

permanente y constante en el ambiente universitario, teniendo en cuenta que los estudiantes
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deben enfrentarse diariamente a procesos de desarrollo de pensamiento haciendo que de esta

manera obtengan competencias interpretativas las cuales mejoran su nivel critico.

Realizar con mayor frecuencia actividades que motiven, estimulen en cada asignatura el uso

de las diferentes formas de texto argumentativo para que los estudiantes adquieran la habilidad y

el estado de criticidad personal.

Fomentar en los estudiantes el habito por la lectura critica, generando espacios de opinion.



67

BIBLIOGRAFIA
Altamirano Carrasco Alma. (2003) Lectura. Revista mexicana de investigacion educativa

Baicué Pefa. J. E. (2011) .Las TIC y el proceso educativo. Inercia Digital.
Banco Mundial. (2014) Cuba el mejor sistema educativo de América y del Caribe.

Calabria, Prado y Riatiga. (2007).Incidencia de un programa de lectura relacionado con el nivel

critico intertextual en estudiantes universitarios. Universidad del Magdalena.

Carbano, Truyol Miranda y Trujillo (2008) La comprension lectora en los estudiantes
universitarios: un estudio para perfilar estrategias conducentes a su desarrollo. universidad del
Atlantico.

Carlino, P. (2005). Escribir y aprender en la universidad. Buenos Aires, Fondo de Cultura

Econdmica.

Carrasco, A. A. (2003). Lectura. Revista Mexicana de Investigacién Educativa.

Cassany, D. (2003). “Aproximaciones a la lectura critica: teoria, ejemplos y reflexiones.”
Cassany, D. (2009). Para ser letrados. Voces y miradas sobre la lectura. Barcelona, Paidés.

Cassany, D (2009). La lectura critica en ELE: andlisis de la comprension critica de los discursos virtuales.

Universidad Pompeu Fabra
Coll,Cesar . (2011). Aprender y ensefiar con las TIC: expectativa, realidad y potencialidades
-Cortés &Blanco Miranda(2003), realizaron para La Universidad de la Costa en la facultad de

Correa, C. (2004). Curriculo dialdgico, sistémico e interdisciplinar. Subjetividad y Desarrollo

Humano (segunda edicion).Colombia, Cooperativa Editorial Magisterio Transversales.

Comenio, Juan A.(1998). Didactica magna. México, editorial Porrda. Octava edicion



68

De Zubiria, J. S. (2006). Las competencias argumentativas encontrando la vision desde la
Educacion. Bogota, Colombia. Aula Abierta.

Diaz, M.(2002) Estrategias para un aprendizaje significativo: una interpretacion constructivista.
México. Editorial Mc Graw-Hill Interamericana Editores, SA. De C.V.pag. 12

Diaz, A. (2009) Aproximacién al texto escrito. Colombia Medellin, Editorial universidad de

Antioquia.

Diaz, A. (2014). Retorica de la escritura académica. Colombia Medellin, Editorial Universidad

de Antioquia.

Ferreiro, E. (2003) la escuela no forma buenos lectores. La Nacion. Recuperado de
www.Lanacion.com.ar

Garcia, E. (1975) lengua y literatura. La habana cuba: pueblo y educacion.

Garcia, M. (2008). La comprension inferencial del discurso académico. Trabajo monogréfico
presentado en el doctorado de Estudios del Discurso. Universidad Central de Venezuela

Girdn, S., Jannett y Otros.(2007).Universidad Sergio Arboleda.

Havez, V., Caicedo, A.(2014). TIC y argumentacion: Analisis de tareas propuestas por docentes
universitarios Estudios Pedagdgicos. Universidad Austral de Chile.

http//www.colombiaaprende.edu.co

http//www.education,unesco.org/educprog/wwche/dedication-spa.hth

MEN (2004). Lineamientos curriculares de lengua castellana. M.E.N. Bogota. Editorial Magisterio

Méndez, J., Espinal, C., Arbeldez ,V., Gomez ,J. Y Serna, C.(20014). La lectura critica en la
educacion superior: un estado de la cuestion. Colombia Medellin. Revista Virtual Universidad
Catolica del Norte, nim. 41,

Niveles de lectura. (s.f).En  Wikipedia. Recuperado el 10 de enero de
2015https://es.wikipedia.org/wiki/Lectura

Plan Decenal de Educacion 2006-2016. Renovacion Pedagogica TIC punto 4y5.


http://www.colombiaaprende.edu.co/
https://es.wikipedia.org/wiki/Lectura

69

Posada, P. (2010). Argumentacion, teoria y practica. Programa editorial noviembre.

Ramirez, Tamayo, Monroy, Ospino & Meneses.(2007). Estrategias lectoras en educacion

Superior. Para la universidad cooperativa de Colombia en la ciudad de Santa Marta.

Regil, L. (2011). Aprendizajes y TIC en Educacion Superior Reencuentro
Universidad Autonoma Metropolitana Unidad Xochimilco Distrito Federal, México.

Riveros V, Victor S &Maria Mendoza. (2005). Bases tedricas para el uso de las TIC en

educacion.

Sampieri, R. Fernandez, y C. Baptista, P. (2014). Metodologia de la investigacion. Mc Graw

Hill. Quinta edicion

Sanchez, E. (2001). Las TIC como medio de investigacion y evaluacion en un estudio sobre el

estilo de vida. Universidad de Malaga.

Sanchez, E. (2011). El uso de las TIC; un habito actual de los estudiantes universitarios. Buenas

practicas con TIC para la investigacion y docencia. Universidad de Malaga.

Serrano, S. (2008). Composicion de textos argumentativos. Una aproximacion didactica.
Revista de Ciencias Sociales .Universidad del Zulia Maracaibo, Venezuela.

Serrano, S. (2008). El desarrollo de la comprensién critica en los estudiantes universitarios.
Hacia una propuesta didactica.

Solé, M. (2007). Consideraciones didacticas para la aplicacion de estrategias de lectura
Revista Electronica "Actualidades Investigativas en Educacion”. Universidad de Costa Rica San
Pedro de Montes de Oca, Costa Rica.

Tarbiya, Revista de investigacion e innovacién educativa del Instituto Universitario de Ciencias

de la Educacién, Universidad Auténoma de Madrid, n® 32, p. 113-13

Zetina, E (2015). Aplicando estrategias de aprendizaje



ANEXOS

70



71

Anexos

ANEXO 1: PRUEBA DIAGNOSTICA PRETEST.

Prueba diagnostica # 1

El siguiente test es parte de un trabajo investigativo. Asi mismo la informacion que aqui se
recolectard sera utilizada unicamente con este fin y garantiza la confidencialidad de la
misma, tomando la muestra de manera colectiva.

Lea con atencidn el siguiente texto y escoja la respuesta que mas dé coherencia al marco de
la pregunta:

TEXTO1
EDITORIAL 19 ENE 2015 - 9:22 PM
Editorial

Que adopten

Durante siglos, a las minorias se les restringieron sus derechos con excusas basadas en mitos superados.
La historia ya ha demostrado la falsedad y el racismo propio de esas aseveraciones, por demas,
irrazonables a los ojos del observador presente.

Por: Elespectador.com

Hoy en dia, sin embargo, a la comunidad LGBTI se le restringen sus derechos con excusas tales como que
estan “enfermos”, lo cual ya ha sido negado en reiteradas ocasiones por varias asociaciones médicas
alrededor del mundo, o que el matrimonio entre parejas del mismo sexo es antinatural porque, por
designio de Dios, “es entre un hombre y una mujer”. Olvidan que el matrimonio es desde hace mucho
tiempo una institucion civil que, por Constitucién, obedece también a la voluntad libre de conformarlo.

En el caso de la adopcion por parte de parejas del mismo sexo, el argumento ha sido que la crianza de un
nifio por parte de una pareja homosexual perjudica al menor. Varios conceptos enviados a la Corte
Constitucional y revelados ayer por este diario demuestran que nada de eso es cierto.

Lo dice el propio Ministerio de Salud: “No se han identificado riesgos para la salud y el bienestar de los
menores”. Lo reitera la Universidad Javeriana: “Los hallazgos son consistentes en que sugieren que, a
pesar de que enfrentan el heterosexismo en una variedad de contextos sociales (incluyendo el sistema de
salud, el legal y el educativo), los padres LGB y sus hijos estdn funcionando bastante bien”. Y lo
confirman ONG como Profamilia o el Colegio Colombiano de Psic6logos. No son simples opiniones.

La conclusidn es clara: los menores criados por parejas homosexuales no se van a ver perjudicados. La
Procuraduria, en su concepto enviado a la Corte, dice que esta discusion es producto exclusivo del
“deseo” de los homosexuales de adoptar y que a quienes defienden la adopcion por parte de parejas
monoparentales no les importan los derechos de los menores. Falso. EI mismo defensor del Pueblo, Jorge
Armando Otalora, lo ha dicho con claridad: “De pronto aparece una pareja de la comunidad LGBTI que
quiere encargarse del futuro de ese menor, rodearlo de amor, de compafiia, de educacion al futuro, y ¢por
el solo hecho de tener una condicion sexual de esa naturaleza, vamos a interferir en el futuro de ese
menor?”’.

Ahora, pese a los conceptos cientificos ya mencionados, algunos siguen esmerados en decir que éstos
mienten, convirtiendo la discusion en un debate dogmatico. Y eso no debe ocurrir. De la misma forma
gue el Estado respeta las creencias de sus ciudadanos, igualmente los ciudadanos debemos respetar el


http://www.elespectador.com/search/site/Editorial
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laicismo de las instituciones y entender que éstas deben fallar en derecho. ElI mensaje para la Corte
Constitucional va en ese sentido: que falle en derecho y teniendo en cuenta los argumentos juridicos y
cientificos de quienes se oponen y quienes avalan la adopcion por parte de parejas homosexuales antes
gue sus creencias religiosas.

Lo sefiala la misma Iglesia luterana: “Que la Corte avance en la consolidacion de los derechos familiares,
tanto de nifios y nifias como de personas no heterosexuales, da un mensaje claro a nuestra sociedad que
requiere superar los sectarismos religiosos que a veces quieren salirle al paso al reconocimiento de los
derechos de minorias historicamente estigmatizadas”.

Ninguna de estas consideraciones implica que no deba haber debate y que, si la Corte decide avalar la
adopcidn por parte de homosexuales, ésta no deba ser controlada de cerca por las instituciones. Algo que
igual ocurre, y debe ocurrir, con la adopcidn por parte de parejas heterosexuales. Desde estas paginas, sin
embargo, sentamos nuestra posicion al respecto: no hay razon alguna para no dejar que los homosexuales
adopten.

TAGS: Corte ConstitucionalJorge Armando Otéloracomunidad LGBT
CECILIA OROZCO TASCON 20 ENE 2015 -6:21 PM

1. El conector logico “por demas”, que aparece al inicio del texto se puede remplazar sin cambiar su
significado por

A) “en vano”.

B) “inutilmente”.

C) “en exceso, en demasia”.
D) “en lo que respecta a otros asuntos”.

2. A lo largo del texto, las comillas se utilizan mayoritariamente para

A) ironizar las posiciones del contrario en cuanto al tema de la adopcion.
B) citar lo que expresan los expertos sobre el tema en discusion.

C) criticar las posiciones dogmaéticas de los no partidarios de la adopcion.
D) enunciar sarcasmos sobre el sectarismo de las posiciones a refutar.

3. La intenci6n del autor de este editorial gira en torno a refutar una posicion

A) religiosa, basada en la moral conservadora.

B) politica, que no acepta espacios democraticos.
C) dogmatica, inflexible ante los temas de la moral.
D) juridica, que no avalaria la decisién de la Corte.

4. Se podria considerar razonable que la persona que redactd el editorial ha debido utilizar la palabra
prejuicio en remplazo de racismo, debido a que

A) su referencia no aplica al tema de la comunidad LGTBI.
B) este Gltimo aplica a lo religioso, y no tanto a lo juridico.
C) el primero debe dar coherencia al concepto falsedad.

D) la expresion adecuada debe ser una categoria juridica.


http://www.elespectador.com/opinion/cecilia-orozco-tascon

73

5. Teniendo en cuenta que el editorial intenta refutar una posicion especifica, se podria afirmar que el
mejor argumento es

A) el del Ministerio de Salud.
B) el de Profamilia.

C) el del Defensor del Pueblo.
D) el de la Iglesia luterana.

6. La elipsis es la supresion de elementos sobreentendidos en el discurso, sin contradecir las reglas
gramaticales. Esta supresién se detecta en la expresion:

A) “Que adopten”.

B) “Falso”.

C) “Ahora,”

D) “No son simples opiniones”.

7. En el fragmento, De la misma forma que el Estado respeta las creencias de sus ciudadanos,
igualmente los ciudadanos debemos respetar el laicismo de las instituciones y entender que éstas deben
fallar en derecho, la palabra subrayada significa:

A) Tendencia a fallar en derecho lo juridico.
B) Alejamiento de la confesién religiosa.

C) Tendencia a juzgar lo legal.

D) Alejamiento de lo mundano.

8. En este fragmento, Algo que igual ocurre, y debe ocurrir, con la adopcién por parte de parejas
heterosexuales. la parte subrayada indica

A) reiteracion.
B) énfasis.

C) equiparacion.
D) insistencia.

Observe con atencion las siguientes caricaturas y escoja la opcién que mejor responda el marco de
la pregunta:

Textos2y 3
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LA MUERTE DEL FISCAL NISMAN

9. En la imagen 2, el uso que el caricaturista da al selfie stick, permite hacer notar que la noticia sobre la
muerte fiscal Nisman

A) pone de moda el tema del selfie-crimen en la politica.
B) tiene méas elementos de lo que a simple vista parece.
C) hay que mirarla desde un &ngulo mucho méas amplio.
D) pudo haber sido un homicidio premeditado.

10. El rostro del personaje de la caricatura revela

A) asombro, ya que no esperaba lo que le va a ocurrir.

B) susto, ya que sabe que lo van a asesinar inexorablemente.
C) espanto, debido a que ve su muerte inminente.

D) perplejidad, debido a que no sabe qué esta pasando.

11. Las imagenes coinciden en mostrar que

A) la muerte de Nisman fue un misterio escabroso.

B) la muerte de Nisman pudo ser un crimen de estado.
C) el homicidio del fiscal Nisman deja muchas dudas.
D) El homicidio del fiscal levanta suspicacias.

Lea con atencion el siguiente texto y escoja la respuesta que mas dé coherencia al marco de la
pregunta:
Texto 4

El uribismo cobarde
(fragmento)
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Como los roedores que saltan del barco cuando este se hunde. Asi es la estrategia desnuda, sin adornos ni
sofismas, de los uribistas ante los llamados de la justicia: corren fuera del pais para huir de sus culpas
pero disfrazando su cobardia con el vestido de victima de la persecucidn politica.

Por: Cecilia Orozco Tascon

(Recuerdan la soberbia del “presidenciable” Arias con quien osaba cuestionarlo? ;La del comisionado
Restrepo, con los contradictores de la ley que favorecia a los paramilitares o la de Hurtado, ordenando
vigilar hasta a los presidentes de las altas cortes? Ninguno de los magistrados de entonces, esos si
verdaderos perseguidos del Ejecutivo en la era infame, dejé su cargo ni se escondi6 en el extranjero.
Dieron la batalla aqui, hay que agradecérselos, pese al enorme costo en tranquilidad personal y familiar
que tuvieron que pagar. En cambio, los que se exhibian tan valientes con el poder en su mano, ahora
parecen ratoncitos pidiendo refugio en el exterior.

12. Se puede afirmar que
A) el texto inicia con un simil y termina con una metéafora.
B) el texto inicia con una analogia y termina con un simil.
C) el texto inicia y termina con un simil.
D) El texto iniciay termina con una analogia.

13. La intencion de la columnista al utilizar la expresion ratoncitos connota
A) un paso de la infamia a la humillacion.
B) una transicion de la cobardia a la desesperanza.
C) una degradacion de la prepotencia inicial.
D) una degradacion de la valentia inicial.

Observe con atencién las siguientes caricaturas y escoja la opcién que mejor responda el marco de
la pregunta:

Textos5y 6

14. La caricatura 1 revela que en politica
A. el interés econémico prima sobre la ideologia politica.

B. larelacion econdmica es inseparable de la politica.



C. los “coqueteos” politicos hacen parte de la diplomacia de USA.

D. las relaciones politicas entre Cuba y USA han dado un vuelco.

15. En ambas caricaturas el presidente Maduro
A) sufre una pauperizacion de su imagen politica.
B) se ve traicionado por motivos econémicos.
C) sufre desaciertos en el manejo de la agenda gubernamental.

D) padece avatares de tipo econdmico y politico.
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ANEXO 2: PRUEBA DE CONOCIMIENTO POSTEST

“.,
'\? FACULTAD DE HUMANIDADES
UNIVERSIDAD Prueba d e Lectura Critica

D LA COSTA

Lectura y escrituraen la academia un

El siguiente test es parte de un trabajo investigativo. Asi mismo la informacion que aqui se
recolectard sera utilizada unicamente con este fin y garantiza la confidencialidad de la
misma, tomando la muestra de manera colectiva.

RESPONDA LAS PREGUNTAS 1 A 6 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE INFORMACION

A la espera de una seial
De las Farc se espera un minimo sentido de responsabilidad histérica para leer la coyuntura.

Por: EDITORIAL |
03:37 a.m. | 26 de abril de 2015

Sin superar todavia el dolor por la muerte de los once militares en la vereda de La Esperanza
(Cauca), es hora de recoger las lecciones que dejo el lamentable episodio y plantear escenarios
realistas respecto al futuro de los dialogos de paz con las Farc.

La trascendencia del hecho sangriento fue tal que no es exagerado afirmar que este terminara
marcando un antes y un después. Lo dijo el jefe del equipo negociador del Gobierno, Humberto
de la Calle: “Cuando los colombianos, incluso los mas escépticos, comenzaban a acariciar la
esperanza de ser testigos de la firma de un acuerdo histdrico que abriria las puertas de una paz
anhelada por décadas y por generaciones enteras, vino, en el peor momento posible, este
desconcertante baldado de agua helada”.

Hoy, no cabe duda de que las Farc acabaron de un tajo con la confianza que tanto habia costado
construir, dejando en el ambiente serias dudas sobre su voluntad de paz luego de romper su
compromiso de sostener una tregua unilateral. Y si esto bastd para generar una marcada
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desilusién entre la opinion, la respuesta de sus voceros culpando al Gobierno de lo ocurrido,
haciendo gala de un nivel de cinismo que ya el pais conocia pero creia, ingenuamente, superado,
fue la gota que derram0 la copa de muchos sectores.

Ante tal realidad, lo primero que queda claro es que se agoto el margen de paciencia y que seria
imposible tolerar un nuevo episodio como el del ataque contra los integrantes de la Fuerza de
Tarea Apolo.

La pregunta obligada es qué hace falta para que la gente recupere la esperanza y decida volver a
creer en este intento de paz.

La respuesta, no obstante lo complejo de la situacion, es sencilla: urge ver una luz al final de un
largo tanel que se ha recorrido, podria decirse que con mas intervalos de sombras que de luces,
durante mé&s de dos afios.

A estas alturas, ya con las cartas sobre la mesa, con el impulso que da haber logrado acuerdos
sobre dos puntos —avance que, sumado a otros tantos, permite decir que, pese a todo, se ha
llegado muy lejos, como nunca antes—, el proceso se halla en una disyuntiva.

Estd la posibilidad de entrar en el circulo vicioso de los reproches que abren heridas que se
creian ya cerradas, del cruce de dardos de todo tipo, y de la subsiguiente pérdida del norte y de la
velocidad de crucero que mal que bien se habia alcanzado. La otra opcidn, por la que hay que
hacer votos, es la de que las Farc tengan la inteligencia, la sensatez y el sentido de
responsabilidad histérica para leer la coyuntura y saber que estan en el momento preciso de, a
través de hechos concretos y de gestos de autocritica, enviar el mensaje de que el proceso esta
encarrilado, de que hay un final a la vista y, sobre todo, de que no existe riesgo de que este entre
en un pantano que inmediatamente remitira al Caguén, acabando con cualquier saldo de
credibilidad y condenandolo a un final triste y abrupto.

Pero hay que ser enfaticos en que tal actitud demanda un polo a tierra. Y este tiene nombre
propio: justicia transicional. No habria gesto mas contundente de la guerrilla en este aspecto que
el de abandonar su postura cerrada a la banda respecto a no aceptar ningan tipo de castigo por
sus crimenes, sobre todo los de esa humanidad. Deben dar muestras de entender que ‘justicia
transicional’ no es, ni mucho menos, un sindbnimo para la impunidad. Que si bien este conjunto
de medidas judiciales abre las puertas para sanciones menos severas, en aras de pasar la pagina,
mucho va de esto a la impunidad total que subyace en las posiciones que sobre esta materia han
expresado los voceros de la insurgencia en la isla.

Y es que un acuerdo que no incluya dosis suficientes de verdad, reparacién y justicia, entendidas
estas como penas para los maximos responsables de los capitulos méas atroces del conflicto, seria
imposible de respaldar simplemente porque no tendria garantia de una paz estable y duradera,
que es lo que se pretende. Al contrario, corre el riesgo de ser el detonante perfecto para otro ciclo
de violencia y dolor.

Es claro, entonces, que ain queda trecho por recorrer. Un tramo que incluye asuntos cruciales,
cuya discusion no puede darse con la presidn de una cuenta regresiva. Pero tampoco es admisible
el escenario mencionado de insertarse en otra dimension temporal —la de las Farc, que no es la
misma del pais— y dilatar el debate hasta llegar a colmar la paciencia de la opinion. El punto



79

medio sefiala un marco temporal para el abordaje de los temas pendientes de la agenda que no
deberia ir mas alla de diciembre de este afio.

El proceso enfrenta, pues, un punto de quiebre decisivo. O da sefales de enfilarse
definitivamente hacia su desenlace y vuelve a cautivar la atencion de una audiencia ansiosa de
presenciar un final feliz, o se queda patinando en el nudo actual. Dicha opcién no solo lo
condenaria a una conclusion decepcionante y seria el comienzo de otra historia, en la que al
publico no le costaria mayor trabajo identificar a los villanos.

EDITORIAL

editorial@eltiempo.com

1. La palabra “coyuntura” en el texto se puede entender como
A. articulacion de circunstancias contextuales.

B. trabazon de eventos politicos.

C. sazbn oportuna de hechos sociales.

D. combinacion de circunstancias sociales.

2. Las siguientes expresiones del texto “leer la coyuntura”, “recoger las lecciones”, y
“acariciar la esperanza”, configuran ejemplos de

A. simil, porque comparan dos términos que se asemejan en una cualidad.
B. hipérbole, porgue tienden a la exageracion de una realidad al aumentarla.
C. metéfora, porque las expresiones se relacionan a una idea que son aplicadas a otra.

D. analogia, porque establecen relacion de semejanza entre cosas que son distintas.

3. La intencidn general del autor de la Editorial es

A. impresionar a los lectores por su conocimiento del tema.
B. sentar un punto de vista sobre un tema de actualidad.

C. defender la posicion del proceso de paz.

D. defender la posicion de las Farc.

4. Mediante la expresion La trascendencia del hecho sangriento fue tal que no es exagerado
afirmar que este terminara marcando un antes y un despues, se quiere dar a entender que
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A. lo ocurrido marca un hecho clave en la actual coyuntura politica.
B. lo ocurrido deja una mancha sangrienta de caracter indeleble.
C. el hecho ocurrido no se olvidara por ser hiperbdlico.

D. a partir de este momento todo va a cambiar para mal.

5. A partir del titulo y de la relacién de ideas a lo largo del texto, se puede notar que
A. se pide un cambio de rumbo al proceso de paz.

B. no se quiere repetir el desastre del llamado Caguén.

C. se solicita a las Farc aceptar la justicia transicional.

D. se solicita al gobierno reiniciar el proceso con dureza.

6. Segun el contenido del texto, puede concluirse que el autor busca que el lector
A. condene a quienes han ocasionado un nuevo ciclo de violencia y dolor.

B. participe criticamente sobre la disyuntiva en que se halla el proceso de paz.
C. respalde el proceso de paz en Colombia y sus disyuntivas actuales.

D. entienda que “justicia transicional” no es sindonimo para la impunidad.

RESPONDA LAS PREGUNTAS 7 A 12 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE INFORMACION

El problema del bisturi

Hacerse 0 no hacerse cirugia estética es una decision individual, pero visto de manera colectiva
es innegable que en Colombia hay un problema.

7:58 p.m. | 24 de abril de 2015

NUEVA YORK. Dudo de que a muchos lectores les resulte familiar el nombre de FredricBrandt. A mi no
me sonaba en absoluto hasta que hace algunos dias empecé a leer obituarios sobre él en periddicos y
revistas. Obituarios elogiosos, aunque no del todo. Testimonios de sus amigos y de sus clientes que lo
describian como una persona profunda y especial, 1o que no deja de ser curioso tratdndose de alguien que
amasé una considerable fortuna gracias al culto a la superficialidad.

Fredric Brandt era el ‘Baron del Botox’, el cosmetdlogo de estrellas como Madonna, Gwyneth
Paltrow y cientos de famosas —y famosos— que lo adoraban en privado, pero eran vergonzantes
en publico, por miedo a revelar el secreto de su eterna juventud. Experto en colagenos, laseres y
peelings, el doctor Brandt era su propio conejillo de Indias, y al pasar de los afios acabo
convertido en un ser de aspecto extraterrestre, su cara sexagenaria estirada e inexpresiva. Hace
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un par de semanas, Brandt se quito la vida en su mansién en el sur de Miami. Segun la prensa, el
cosmetdlogo sucumbio a la depresion, abrumado por las sefiales inocultables de su propio
deterioro.

La pardbola de Fredric Brandt es un signo de estos tiempos de obsesion enfermiza por la
apariencia y de total subversion de las prioridades. Y es totalmente relevante para Colombia, un
pais que ocupa el puesto nimero 62 entre 65 en el rendimiento escolar de sus jovenes, y es al
mismo tiempo la quinta potencia mundial en cirugias plasticas. Un pais que en el 2013 tramitd
2.000 solicitudes de patentes de invencion, y en el mismo afio contabiliz6 300.000
procedimientos, entre implantes de senos y gluteos, cirugias de parpados, estiramientos,
liposucciones, lipoesculturas, y algo que lleva por nombre ‘rejuvenecimiento vaginal’.

Supongo que hacerse 0 no hacerse cirugia estética es una decision individual, pero visto de
manera colectiva es innegable que en Colombia hay un problema. Si no lo hubiera, el peridédico
britdnico The Guardian no habria dedicado esta semana una galeria de fotos de adolescentes
colombianas que no han empezado a ver trigonometria, pero ya han pasado varias veces por el
quirofano.

Si el abuso del bisturi no fuera un tema, un senador de la Republica no se habria visto en la
necesidad de presentar un proyecto de ley que prohiba que quienes se hagan esos procedimientos
invasivos sean menores de 18 afios. Y que, al igual que sucede con la promocion de sustancias
nocivas como el tabaco, se creen mecanismos para evitar que las campafas publicitarias usen
como blanco a quienes apenas acaban de salir de la nifiez.

El proyecto de ley del senador Mauricio Lizcano es importante porque le asigna responsabilidad
al Estado para que controle una situacion de proporciones —ya que andamos en el tema de la
estética— francamente inmanejables. Tan importante 0 mas importante, es que abre el debate
sobre lo que nos pasoé en los ultimos afios y cdmo es que acabamos con un entorno social en el
que jovenes de ambos sexos crecen con una imagen distorsionada de si mismos, sintiéndose
inadecuados, haciendo lo imposible para ajustarse a un ideal de belleza que es, inevitablemente,
elusivo.

No podemos esperar mas tiempo para tener esa conversacion en serio y hacer que los nifios, y
sobre todo las nifias, se quieran a si mismas, respeten su cuerpo, se entusiasmen por el
conocimiento, y le dediquen méas tiempo a cultivar sus ideas que a luchar contras sus supuestas
imperfecciones. El problema de las nuevas generaciones de colombianos, y que ha sido
enteramente creado por los adultos, no esta en la cara, ni en los senos, ni en las nalgas, sino en la
cabeza.

http://www.eltiempo.com/opinion/columnistas/el-problema-del-bisturi-adriana-la-rotta-columnista-el-tiempo/15625735

7. En la expresion FredricBrandt era el ‘Bardn del Botox’, la expresion subrayada nos da a
entender que el personaje mencionado

A. poseia titulo nobiliario en la cosmetologia.
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B. era un Dios en la cosmetologia.
C. poseia gran influencia en su campo.

D. tenia preeminencia dignataria en su campo.

8. A partir de la expresion La pardbola de FredricBrandt es un signo de estos tiempos de
obsesién enfermiza por la apariencia y de total subversion de las prioridades, se puede inferir
que

A. la vida del personaje conlleva un mensaje para todos.
B. la vida del personaje es un signo de la apariencia.
C. la obsesidn por la apariencia nos enferma y acaba.

D. las prioridades no se estan estableciendo como deben.

9. El desarrollo del texto es de caracter deductivo; ya que la intencion de la autora es
A. mostrar lo particular en lo general del problema.

B. demostrar lo particular para llegar a la norma general.

C. partir de un hecho general a un proyecto de ley particular.

D. combinar los hechos generales con los casos particulares.

10. La principal estrategia de la autora del texto para conmover al lector de su planteamiento
consiste en

A. aterrizar la situacién a un problema psicoldgico.
B. enfatizar la idea mediante casos particulares.
C. priorizar lo enfermizo de los procedimientos estéticos.

D. lanzar afirmaciones que sustenta mediante evidencias.

11. El titulo tiene pleno significado cuando se sefiala que

A. “Segun la prensa, el cosmetdlogo sucumbi6é a la depresion, abrumado por las sefiales
inocultables de su propio deterioro”.

B. “(...) lo que no deja de ser curioso tratandose de alguien que amasé una considerable
fortuna gracias al culto a la superficialidad”.
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C. “El proyecto de ley del senador Mauricio Lizcano es importante porque le asigna
responsabilidad al Estado”.

D. “hacerse 0 no hacerse cirugia estética es una decision individual, pero visto de manera
colectiva es innegable que en Colombia hay un problema”.

12. De acuerdo con la fuente, es posible afirmar que el texto de Adriana La Rotta forma parte de
A. el editorial de un periodico en donde se expresa la opinidn de su director.

B. un reportaje periodistico en el que se manifiesta una queja sobre un tema de actualidad.

C. una noticia de un periodico en el que se divulga informacion sobre variadas tematicas.

D. la columna de opinién de un medio de comunicacion de tipo periodistico.

RESPONDA LAS PREGUNTAS 13 A 15 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE INFORMACION

13. La figura del medio es una representacion de
A. la justicia.

B. los feminicidios.

C. las violaciones.

D. el feminismao.
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14. Los cuatro personajes que tiran del personaje del centro ayudan a comprender la caricatura
debido a que coinciden en que

A. son hombres maduros.
B. tiran de las cuerdas.
C. tienen opiniones disimiles.

D. tienen un distintivo significativo.

15. La intencion del caricaturista es

A. satirizar el manejo del tema de la justicia en el proceso de paz.
B. criticar las posiciones encontradas del proceso de paz.

C. burlarse de la credibilidad de la justicia en Colombia.

D. reflexionar sobre la dindmica paz y justicia en Colombia.

RESPONDA LAS PREGUNTAS 16 A 18 DE ACUERDO CON LA SIGUIENTE INFORMACION

16. La intencion del caricaturista es



A. criticar el sistema de salud en Colombia.
B. criticar la dependencia de las redes sociales.
C. reflexionar sobre la dependencia al suero fisiolégico.

D. reflexionar sobre la adiccién a los medicamentos.

17. El texto implica que los usuarios de las redes sociales las ven como
A. necesarias.

B. vitales.

C. enfermizas.

D. estereotipadas.

18. Los tres elementos claves del texto se configuran jerarquicamente en los términos
A. facebook, clinica y enfermedad.

B. facebook, suero fisioldgico y enfermedad.

C. ojos volteados, clinica y facebook.

D. suero fisioldgico, facebook y adiccion.
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