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Resumen
El pensamiento critico es el modo de pensar sobre cualquier tema, contenido o problema; con
este, la persona mejora la calidad de su pensamiento al apropiarse de todo lo inherente al acto
de pensar y de esta manera fortalece su desarrollo intelectual. Se entiende entonces, que el
pensamiento critico permite analizar y evaluar la consistencia de los razonamientos, que
desarrolla una serie de habilidades fundamentales como la capacidad para interpretar tanto
ideas como situaciones y/o datos de diversa indole, no s6lo en el aula sino en el contexto de
la vida cotidiana. La presente investigacion se desarrollé con el objetivo de fundamentar una
propuesta para el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de séptimo grado de la I.E.
Jesus Maestro de Soledad desde el area de Ciencias Sociales para mejorar el desempefio
académico, a fin de superar los bajos indices de rendimiento académico y la repitencia
detectados en los Gltimos afnos. La investigacion se inscribe en el paradigma positivista, es
empirica, desde un enfoque cuantitativo, descriptiva y transeccional; con una poblacion finita
representada por los estudiantes, docentes y padres de familia de séptimo grado. Para obtener
los datos necesarios, se utilizd la técnica de encuestas con aplicacion de cuestionarios como
instrumento. Los resultados permitieron disefiar lineamientos pedagdgicos para las estrategias
de desarrollo del pensamiento critico desde el area de las Ciencias Sociales en estudiantes de

séptimo grado de la institucion

Palabras clave: pensamiento critico, desempefio académico, ciencias sociales,

estudiantes, docentes, padres de familia
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Abstract
Critical thought is one of the ways of thinking about any topic, content or issue. With critical
thought, people improve the quality of their own thoughts by grabbing everything considered
inherent in the act of thinking and, hence, strengthens their intellectual development.
Therefore, we understand that critical thought allows us to analyse and evaluate the
consistency of reasoning, developing certain skills considered as fundamental, such as the
ability to interpret thoughts, situations, and information of multiple kinds, not only in the
classroom, but also in daily life. This investigation was carried out with the objective of
setting up a proposal in order to develop critical thought on students of 7th grade from the
I.E. Jesus Maestro of Soledad from the social sciences area to improve their performance
academically; in this way, they will be able to overcome the low grades they have been
showing academically and scholar repetition detected in the late years. This investigation can
be classified as positivist, attending to empiricism, from a quantitative approach, descriptive
and transectional; with a finite population, represented by the students, teachers and parents
from 7th grade. In order to obtain the information needed, we used a technique based in
surveys with questionnaires as instrument. The results allowed us to design pedagogical
guidelines for strategies to develop the critical thought from the social sciences area in the

7th-grade students of the institution.

Keywords: critical thought, academic performance, social sciences, students, teachers,

parents
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Introduccion
Esta investigacion se realizé a partir de los bajos indices de rendimiento académico y la
repitencia detectadas en los dos ultimos afios en estudiantes de séptimo grado de la
Institucion Educativa (1.E) Jesus Maestro Fundacion Mario Santo Domingo (F.M.S.D) de
Soledad. La poblacién seleccionada para la investigacion son estudiantes de dos grupos
del grado en mencion, sus edades oscilan entre los 12 y 14 afios, pertenecientes a estratos

1y 2 quienes presentan bajo desempefio académico.

Por eso, se realizd una revision del estado del arte encontrando muchas investigaciones
que plantean el mejoramiento del desempefio académico no solo desde el pensamiento

critico, sino desde la convivencia, o desde el uso de las TIC.

Lo que motivé a fundamentar una propuesta desde las Ciencias Sociales para el
desarrollo del pensamiento critico y con ello mejorar el desempefio académico. Se plantea
desde las Ciencias Sociales porque estas desde su mismo objeto de estudio al estudiar los
procesos sociales y culturales, ofrecen la posibilidad de que las personas interpreten,
comprendan y expliquen los fendmenos sociales; asuman posturas criticas o planteen

alternativas de solucidn frente a problemas de su entorno.

Entendiendo que el pensamiento critico es un proceso que permite el uso del
conocimiento y la inteligencia para poder llegar a la posicion mas razonable y justificada
sobre un tema, y asi identificar las barreras u obstaculos, o sesgos que una informacién
puede tener; el analisis es fundamental para pensar de manera critica, este se realiza
examinando las ideas o datos, identificando y cuestionando los razonamientos de un
escrito, discurso o problema; es decir, el pensamiento esta continuamente influenciado por
la informacion que recibimos a través de distintos medios, que puede ser falsa, arbitraria,

distorsionada, parcial, sin bases o prejuiciada.
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También se referencian autores que plantean concepciones sobre el pensamiento critico
como Facione (2002), “es casi el opuesto a un pensamiento ildégico o irracional” (p.12).
Por otro lado, el pensamiento critico es descrito por Arango (2003), investigadora
colombiana del Laboratorio de Investigacién y Desarrollo sobre Informatica en Educacién
(LIDIE), de la Universidad de los Andes, como: “el tipo de pensamiento que se distingue
por estimular las ideas a partir de su revision y evaluacion, y asi repensar lo que se

entiende, se procesa y se comunica”

Es una investigacion que se inscribe en el paradigma positivista, desde un enfoque

cuantitativo de tipo descriptiva.

Este trabajo esta organizando en cinco capitulos asi: el Capitulo I contiene el
Planteamiento del Problema, la Formulacion del mismo, los Objetivos, la Justificacion y
Delimitacion; el Capitulo Il comprende el Marco Referencial con el Estado del Arte, las
Teorias de Entrada y la Operacionalizacion de Variables; el Capitulo 111 se refiere al Disefio
Metodoldgico; el capitulo 1V se refiere a la interpretacion de la informacion y el Capitulo V

a las Conclusiones y Recomendaciones.

Al realizar esta investigacion se espera que los docentes involucrados en el proceso de
ensefianza aprendizaje de basica secundaria , aporten su conocimiento en el desarrollo del
pensamiento critico de los estudiantes teniendo en cuenta las etapas del mismo definidas por
Piaget, mediante el disefio e implementacidn de estrategias de empalme que involucren no
solo a estudiantes de la basica secundaria, sino que se pueda articular este proceso

especialmente con estudiantes de los dos ultimos grados de la basica primaria.
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Capitulo |

El problema de investigacion

Planteamiento del problema

En la actualidad, en un mundo cambiante aceleradamente, las personas se enfrentan a
diversas situaciones ocasionadas por los avances tecnoldgicos a nivel de la comunicacion y la
informacion, lo que conlleva al conocimiento en todas sus esferas y dimensiones. Por lo
tanto, se crea la necesidad de desarrollar las habilidades de pensamiento critico,
especialmente en los adolescentes que se encuentran en proceso de formacion, para que
aprovechen al maximo la informacion en su aprendizaje y esté en capacidad de emitir juicios,
sentar posiciones, mas que en el aspecto académico en las situaciones de la vida cotidiana
como habilidades de conocimiento, solucién de problemas, solucion pacifica de conflictos.

Por eso, es imperativo para la educacion asumir los retos que exigen las generaciones
actuales permeadas por la globalizacion que implica dia tras dia verse influenciadas por los
avances tecnoldgicos, creandose la necesidad de nuevas formas de aprender. Es evidente
entonces, que a pesar de la innovacion en los métodos de ensefianza los desempefios
académicos no son los mejores, porque se siguen aplicando didacticas que no responden a los
intereses de los estudiantes, causando desmotivacion en ellos y que no aportan al desarrollo
del pensamiento critico.

En este sentido, a pesar de que los resultados obtenidos en la prueba Programa para la
Evaluacion Internacional de los Alumnos (PISA, por sus siglas en inglés) en el 2015, que es
considerada la mas importante en el sector educativo del mundo y que analiza qué tan
pertinentes son los sistemas educativos de los paises que participan en la misma-, aplicada

por la Organizacion para la Cooperacién y Desarrollo Econémico (OCDE)- muestran que
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América Latina esta por debajo de los estdndares de rendimiento escolar que ésta
organizacion establece.

Este informe, igualmente sefiala que todos los paises latinoamericanos que
participaron en este estudio estan por debajo del promedio de la OCDE en rendimiento
escolar. Siendo Peru, Colombia, Brasil y Argentina las que se encuentran entre las naciones
donde los estudiantes tienen un nivel mas bajo en matematica, ciencias y lectura; junto a
paises como Indonesia, Qatar, Jordania, Tunez, Albania y Kazajistan, presentan el mayor
indice de estudiantes de 15 afios con bajo desempefio en estas areas (ver Anexo A).

Resalta que Chile, Costa Rica y Mexico son los paises con menos estudiantes en el
rango de bajo rendimiento académico, pero se ubican entre los veinte que mas tienen
estudiantes que no alcanzan el nivel minimo que exige la OCDE para jovenes que estan en la
edad que se referencia (15 afios), que Colombia avanz6 un poco en relacion con lectura,
matematicas y ciencias; sin embargo, ain no alcanza el promedio de los paises miembros de
esta organizacion. También, advierte la OCDE (2016) que un bajo desempefio académico de
los estudiantes que “cuando un alto porcentaje de la poblacion carece de las aptitudes basicas,
el crecimiento economico de todo el pais puede verse "severamente comprometido”.

De igual manera, se puede decir que las practicas educativas vigentes ain no logran el
alcance del nivel de competencia que exige la realidad actual, especialmente en lo
relacionado a la configuracién del pensamiento critico, fundamental para que los estudiantes
enfrenten situaciones cotidianas, expresen sus opiniones, asuman una postura reflexiva frente
a su realidad, propongan soluciones a problematicas de su entorno y sean autonomos en el
aprendizaje y la toma de decisiones. De Zubiria (2014) ratifica lo anterior cuando comenta
“es que nuestra educacion basica no esta dedicada a lo mas importante: a desarrollar

competencias transversales para pensar, convivir, interpretar. A esas competencias deberia
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dedicarse por completo la educacion basica como hacen los paises que obtienen los mejores
lugares en estas pruebas”

Es importante destacar que en Colombia el tema del desempefio académico ha estado
estrechamente relacionado con la evaluacion, ésta ha estado reglamentada a través de
decretos acordes con la época y relacionando el desempefio académico con aspectos como la
repitencia y la desercién escolar. Es asi, que en este sentido el sistema educativo colombiano
ha pasado desde la denominada promocién automatica, el concepto de formacion integral, la
combinacion de juicios valorativos con valores numéricos, los indicadores de logros, los
estandares y los DBA como indicadores de medicion del desempefio académico.

Entonces, surge la necesidad de valorar y fomentar habilidades de pensamiento critico
que permitan proponer posibles soluciones o explicaciones argumentadas de una situacion o
problema de la vida cotidiana (Saiz, 2002). Por otra parte, los estudios en el campo de la
Neuropsicologia de Lozano & Ostrosky, 2011 sobre las funciones ejecutivas determinan que
éstas posibilitan la capacidad de confrontar las consecuencias a largo o a corto plazo de
nuestras acciones; por lo que identificarlas permitiria relacionarlas con el rendimiento
académico.

El pensamiento critico no se desarrolla de la noche a la mafiana, se hace necesario
ensefar a pensar de una forma diferente, desarrollando habilidades de pensamiento que
fomenten a su vez la autonomia para la solucion de problemas y la toma de decisiones en los
estudiantes de los diferentes niveles y contextos educativos; Segin Kamii (como se cité en
Reyes & Mellizo, 2011) el desarrollo de la autonomia en los estudiantes significa “llevarlos a
ser capaces de pensar por si mismos con sentido critico, teniendo como base todos los puntos
de vista”.

En este sentido, uno de los fines de la educacion en Colombia establecidos en la ley

115 de 1994 o Ley General de Educacion, establece: “el desarrollo de la capacidad critica,
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reflexiva y analitica que fortalezca el avance cientifico y tecnoldgico nacional, orientado con
prioridad al mejoramiento cultural y de la calidad de la vida de la poblacion...” (Articulo 5,
numeral 9 Ley General de Educacion, 1994). De igual manera, en la misma Ley en el articulo
22 que define los objetivos especificos de la educacidn basica en el ciclo de secundaria, en el
literal c propone desarrollar habilidades para el razonamiento l6gico que posibiliten en el
estudiante la capacidad de interpretar problemas de la ciencia, la tecnologia y la vida
cotidiana e igualmente el que pueda plantear soluciones a los mismos.

Esa formacion, es compromiso ineludible de las instituciones educativas y sus
docentes, cuyo rol es el de estimular el pensamiento critico de los estudiantes y propiciar
condiciones para generar un aprendizaje significativo; la labor del docente debe ir mas alla
del simple ejercicio de dictar una clase o de compartir conocimientos. En otras palabras,
ensefiar a pensar.

Teniendo en cuenta los anteriores planteamientos, en la Institucién Educativa Jesus
Maestro F.M.S.D. de Soledad, ademas del aspecto académico se promueve la vivencia de
valores humano-cristianos apuntando a una formacion integral de calidad; aspectos que han
sido favorables para ir escalando en los resultados de las pruebas Saber en los grados tercero,
quinto, noveno y once en los Gltimos afios. Sin embargo, ain hay estudiantes que se
encuentran en niveles minimos e insuficientes —especialmente en septimo grado-, donde los
resultados académicos muestran bajo desempefio en mas de dos areas, pérdida de actividades
de recuperacion y alto nivel de repitencia, lo que cuestiona los procesos didacticos

empleados.
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Tabla 1.1

Cantidad de areas reprobadas en los afios 2017 y 2018

Areas Afio
reprobadas 2017 2018
1 6 10
2 2 10
3 3 9
4 3 9
5 0 4
6 0 2
7 0 0
8 0 1

Fuente: elaborado por las autoras

19
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Estudiantes reprobados por afio
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Figura 1.1. Paralelo de areas reprobadas por los estudiantes en los afios 2017 y 2018. Fuente: elaborado por las
autoras

Tabla 1.2

Cantidad de asignaturas reprobadas por los estudiantes en el trimestre 1 y 1l de 2019

Asignaturas Trimestre
reprobadas
I 1

1 12 13
2 6 5
3 4 3
4 3 1
5 1 1
6 0 1
7 0 0
8 0 1
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10 1 1
11 0 1
12 0 0

Fuente: elaborado por las autoras

Estudiantes reprobados por trimestre

14 13
12
12
10
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Fuente: elaborado por las autoras
Figura 1. 2. Paralelo de asignaturas reprobadas por los estudiantes en los trimestres | y
1.

Por lo tanto, esta poblacion requiere estrategias para afianzar el desarrollo del
pensamiento critico y asi sean capaces de interpretar, argumentar, analizar, sintetizar,
formular hipétesis, reflexionar, evaluar, apreciar sus puntos de vista y el de los demas, siendo
lider dentro del trabajo cooperativo para solucionar los problemas que surgen en el diario

vivir y por ende mejorar su proceso de aprendizaje y elevar su desempefio académico.

Formulacién del problema
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¢Cuales son los fundamentos para el fortalecimiento del pensamiento critico que
permitan mejorar el desempefio académico desde el &rea de Ciencias Sociales, en los

estudiantes de séptimo grado de la I. E JesUs Maestro?

Objetivos

Objetivo general
Fundamentar una propuesta para el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes
de séptimo grado de I.E. Jesus Maestro de Soledad desde el area de Ciencias Sociales para

mejorar el desempefio académico.

Objetivos especificos

e Caracterizar factores relacionados con el desarrollo del pensamiento critico, que
afectan el rendimiento académico de los estudiantes de séptimo grado

e Describir los procesos de formacion en Ciencias Sociales y el desarrollo del
pensamiento critico.

e Disefiar lineamientos pedagogicos para las estrategias de desarrollo del pensamiento
critico desde el area de las Ciencias Sociales en estudiantes de séptimo grado de la

|.E. Jesus Maestro F.M.S.D.
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Tabla 1. 3

Obijetivos de la Investigacion

23

Interrogantes

Objetivos

¢Cudles son las estrategias adecuadas para
el fortalecimiento del pensamiento critico
que permitan mejorar el desempefio
académico desde el &rea de Ciencias
Sociales, en los estudiantes de séptimo

grado de la I. E Jesus Maestro?

¢Qué factores afectan el desarrollo del
pensamiento critico incidiendo en su

rendimiento académico?

¢Cdmo los procesos de formacion en
ciencias sociales favorecen el desarrollo

del pensamiento critico?

General

Fundamentar una propuesta para el
desarrollo del pensamiento critico en
estudiantes de séptimo grado de I.E. Jesus
Maestro de Soledad desde el &rea de
Ciencias Sociales para mejorar el

desempefio académico.

Especificos

Caracterizar factores relacionados con el
desarrollo del pensamiento critico, que
afectan el rendimiento académico de los

estudiantes de séptimo grado.

Describir los procesos de formacion en
Ciencias Sociales y el desarrollo del

pensamiento critico.
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¢Qué lineamientos pedagodgicos pueden Disefiar lineamientos pedagogicos para las

implementarse para promover el desarrollo  estrategias de desarrollo del pensamiento

del Pensamiento Critico a partir de las critico desde el &rea de las Ciencias
Ciencias Sociales, en la Institucion Sociales en estudiantes de séptimo grado
educativa Jesus Maestro de Soledad? de la I.E. Jesus Maestro

Fuente: elaborado por las autoras

Justificacion

Esta investigacion se desarrollo en el marco de la Maestria en Educacion de la
Universidad de la Costa, en la Sublinea de investigacion de Curriculo y Procesos
Pedagogicos, con el proposito de fundamentar una propuesta para el desarrollo del
pensamiento critico en estudiantes de séptimo grado de I.E. Jesis Maestro de Soledad desde
el area de Ciencias Sociales para mejorar el desempefio académico. Teniendo en cuenta que
el desempefio académico es una de las variables importantes en el proceso ensefianza
aprendizaje, que esté ligado con el éxito o el fracaso escolar.

En este sentido, tiene la escuela la obligacion de disefiar estrategias que den cuenta de
este aspecto para que ello no se convierta en obstaculos para la formacion académica y
personal de los estudiantes, y por lo que significa en una persona un buen desempefio
académico o por el contrario un bajo nivel de éste. Por eso, el ser humano al ser consciente de
su proceso educativo siente la necesidad de desarrollar las facultades esenciales del
pensamiento y asi lograr una formacion integral y en ese orden el estudiante tiene la
posibilidad de reconocerse a si mismo, saberse y pensarse en su individualidad y

particularidad, para desarrollar el pensamiento critico.
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Ya lo plantea (Dewey, 1933:23) el gran educador norteamericano, cuando sefiala que
hay una sucesién de eventos surgidos en la mente humana que, al tomar coherencia,
continuidad y relacidon entre si, van tomando la forma de un pensamiento: “un pensamiento o
idea es una imagen mental de algo que esta presente en la realidad, y el hecho de pensar es la
sucesion de tales imagenes”

Al hablar de pensamiento critico, se suele iniciar por examinar algunas caracteristicas
que un buen pensador debe tener para que su operar sea productivo, superior o talentoso. En
este sentido, son varios los autores que coinciden en afirmar que éste debe reunir una serie de
actitudes, habitos mentales o disposiciones de pensamiento, tal como lo plantean el Dr.
Richard Paul y la Dra. Linda Elder, de la Fundacion para el Pensamiento Critico (Paul y
Elder, 2003), a lo que ellos denominan estandares intelectuales universales.

La importancia y pertinencia social de esta investigacion es que ratifica el hecho de
que la escuela debe formar desde edades tempranas para el pensamiento critico, generar
conciencia, autocritica y promover el reconocimiento del otro. De esta manera, la persona
tiene la posibilidad de asumir una postura critica frente a su realidad, interpretarla, decidir y
actuar sobre ella; partiendo del hecho de que: “las politicas implementadas en los paises
como Colombia atienden a la inclusion de modelos politicos, economicos y pedagogicos
ajenos al contexto en gque son concebidos, motivo por el cual se descontextualiza el acto
educativo y el fin del mismo” (Patifio &Portela, 2015, p.9).

Su relevancia y pertinencia contemporanea esta determinada en muchos aspectos,
entre ellos:

e Laeducacion libertadora o problematizadora como la llamaba Paulo Freire (1967),
donde el estudiante es quien busca por si mismo los conocimientos, haciendo mas

interesante la educacion.
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e La Prueba Pisa, que “evalia la formacion de los alumnos cuando llegan al final de la
etapa de ensefianza obligatoria, hacia los 15 afios y que busca ofrecer informacién
detallada que permita a los paises participantes adoptar las decisiones necesarias para
mejorar los niveles educativos”, igualmente “medir qué tan preparados estan para
entender y enfrentar los retos practicos de la vida adulta”.

e Las corrientes de pensamiento critico y complejo desarrolladas por Edgar Morin.

e Los cuatro pilares de la educacién (Delors, Jacques 1994), aprender a conocer,
aprender a hacer, aprender a vivir juntos, aprender a ser.

e Objetivo cuatro de los Objetivos de Desarrollo del Milenio.

Delimitacion
Esta investigacion esta delimitada en el contexto de la Institucion Educativa Jesus

Maestro, iniciada en el afio 2017 y con miras a finalizarla en el afio 2019.
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Capitulo 11
Marco de referencia

Estado del arte

Realizada la revision de algunos trabajos de investigacion y articulos publicados en
revistas especializadas en educacion, en los Gltimos cinco afios, sobre estrategias para
alcanzar el desarrollo del pensamiento critico y un buen rendimiento académico, como
también sobre habilidades que deben fortalecer los educandos, se encontraron trabajos que
aportan a nuestra investigacion elementos claves para su ejecucion, al permitir hacer
paralelos entre objetivos, metodologias, propositos, conclusiones y resultados. Para esta
revision se han tenido en cuenta los contextos internacional, nacional y local, lo cual

contribuye a ampliar la vision del tema a investigar. Entre estos antecedentes se encuentran:

Investigaciones internacionales

Garay (2015), en su trabajo “Habilidades de pensamiento desarrolladas en escolares
de educacion bésica en entornos de aprendizaje mediados por TIC de centros con alto
rendimiento académico” analizé las habilidades de pensamiento desarrolladas en escolares de
educacion bésica en entornos de aprendizaje mediados por TIC, de centros privados y
subvencionados de alto rendimiento académico de la Region Metropolitana de Chile entre los
afios 2008 y 2014. Apoyada en las siguientes teorias: “Debemos Saber pensar, manejar
conocimiento, producir conocimiento propio” (Demo, 2002). Tishman (1997) y Raths y otros
(2005) consideran la importancia de que los estudiantes realicen actividades para desarrollar
pensamiento. Nickerson, Perkins, y Smith, (1998), con su aporte sobre la importancia de

aprender a pensar y la importancia del papel de docente.
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Se fundamenta en Beas, Santa Cruz, Thomsen y Utreras (2001) quienes consideran las
caracteristicas del pensamiento de buena calidad y Tinocco (2006) que detalla las operaciones
mentales que pueden ser trabajadas con ayuda de las tecnologias. En cuanto a tecnologias se
apoyan en los diez principios orientadores para el buen uso de las TIC en el aula segun Area
(2007) a modo de decélogo propone estar atento a 10 principios para orientar el buen uso de
las TIC en el trabajo de aula.

Esta investigacion es cualitativa, descriptiva y estudio de caso, de caracter inductivo.
Se encontrd el uso educativo del TIC en el desarrollo de los contenidos oficiales, docentes
comprometidos con su quehacer pedagogico, que conocian el vocabulario técnico de las TIC
y los programas que usaban, denotaron trabajo colaborativo, orientaban el trabajo hacia el
desarrollo de pensamiento creativo y la investigacion en los estudiantes. Se encontrd también
que las instituciones de caracter oficial estan en mejores condiciones que las del sector
privado.

Este trabajo apoya nuestra investigacion como estrategia para fortalecer el desarrollo
del pensamiento critico y mejorar el desempefio académico desde el &rea de Ciencias
Sociales, porgue propone a través del uso de las TIC el desarrollo de las habilidades de
pensamiento como medio para cimentar en los estudiantes el espiritu investigativo.

Maldonado (2014), en su tesis “Analisis del proceso de construccién del conocimiento
como recurso que permite desarrollar el pensamiento critico en las ciencias basicas de los
estudiantes del tercero de bachillerato de la Unidad Educativa Técnico Salesiano de la ciudad
de Cuenca durante el afio lectivo 2012-2013”, cuyo objetivo fue analizar el proceso de
construccion del conocimiento, como recurso que permite desarrollar el pensamiento critico,
en las ciencias basicas de los estudiantes para elaborar una propuesta de mejoramiento
pedagdgico. Hace una fundamentacion teorica sobre las teorias del aprendizaje, estrategias el

aprendizaje y procesos cognitivos. Es un trabajo que indaga sobre los métodos de ensefianza
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y construccion del conocimiento, por lo cual fue exploratoria y descriptiva lo que permite
relacionar la préctica docente con el aprendizaje de los estudiantes, aplico una encuesta
estructurada.

Las conclusiones a las que llega el investigador son: que las metodologias aplicadas
por el personal docente no conducen al estudiante a aprender, se nota una tendencia
conductista y por lo tanto se debe implementar una guia metodolégica para lograr la
construccion del conocimiento que lleven al desarrollo del pensamiento critico de los
estudiantes. Los aportes de esta investigacion consisten en la aplicacién de una encuesta
estructurada, analisis de resultados, propuesta metodologica.

Fiallos (2016) en su tesis “Las tecnicas de aprendizaje activo y el desarrollo del
pensamiento critico en los estudiantes de 4to y 5to afio de educacion general basica de la
unidad educativa “José Ignacio Ordofiez “del canton Pelileo, provincia de Tungurahua”. Que
tiene objetivo la socializacion de las técnicas de aprendizaje activo para el desarrollo del
pensamiento critico, toma como referencia lo concerniente a aprendizaje activo y sus
técnicas, al pensamiento critico segun Espinoza y Saiz. Define la pedagogia del pensamiento
critico segun Rivas Silvia, Saiz, también trabaja con las caracteristicas intelectuales
esenciales de Richard Paul. Con un enfoque cuantitativo y cualitativo, investigacion
bibliografica —documental e investigacion de campo, exploratoria, descriptiva correlacional.

Se aplicaron encuestas y la investigacion arrojo que la educacién esta siendo afectada
por las dos variables de investigacion por falta de uso de una metodologia adecuada para la
ensefianza de los estudiantes, lo que no les permitira desenvolverse satisfactoriamente en un
ambiente social. La presente tesis tiene puntos comunes con nuestro trabajo ya que se
comparten teorias, es también una investigacion cuantitativa, y usa la encuesta como técnica.

Cerda, Salazar, Guzman, Narvaez (2018), en su trabajo titulado Impacto de la

convivencia escolar sobre el rendimiento académico, desde la percepcidn de estudiantes con
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desarrollo tipico y necesidades educativas especiales. El objetivo fue caracterizar a los
estudiantes de cuarto medio que poseen perfiles de buen rendimiento académico, en relacion
con la percepcion de la convivencia escolar en el aula y en su establecimiento. Se apoyan en
la Ley sobre Violencia Escolar, (MINEDUC, 2011) También Aristegui, Bazan, Leiva, Mufioz
& Ruiz (2005) quienes consideran que si hay coexistencia armoénica existe el ambiente
adecuado para el aprendizaje Tienen en cuenta a Iglesias, Gutiérrez, John & Rodriguez
(2015) quienes aportan el hecho que los estudiantes con necesidades especiales tienen la
tendencia a presentar falencias en su rendimiento académico respecto a sus compafieros.
Timmermanis & Wiener (2011) Consideran que estudiantes con trastorno del espectro autista
o dificultades de aprendizaje son méas propensos a la victimizacion afectando esto su salud, su
rendimiento académico y adaptacion escolar negativa. Agregan que los profesores pueden
tener prejuicios respecto al trabajo con nifios con condiciones educativas especiales. Vega
(2009) y esto va a incidir notoriamente en el trato hacia estos estudiantes y tendra como
consecuencia afectacion en su rendimiento escolar. Sanchez, Diaz, Sanhueza & Friz (2008)
Por lo anterior el maestro juega un rol importante ya que de su actitud depende la disciplina
de estos estudiantes. Mares, Martinez & Rojo, (2009). Toman a Retuert & Castro (2017)
Quienes consideran la convivencia escolar como pilar en la institucion ya que esta
relacionada con las diferentes interacciones de todos los estamentos y su repercusion positiva
0 negativa en los estudiantes. Agregan a Diaz & Sime (2016) quienes aportan el valor que
tiene la convivencia escolar en el proceso de aprendizaje.

El método de muestreo fue no probabilistico, se desarrollé un protocolo de
consentimiento informado, el que fue aprobado por el Comité de Etica de la Universidad de
Concepcidn. Aplicaron la Escala de Convivencia Escolar, instrumento que consté de 50
items, en ocho dimensiones validadas estadisticamente por Del Rey et al. (2017). El

cuestionario consta de tres topicos: situaciones presentadas en el colegio y su salén (general y
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particular), nimero de veces que suceden situaciones que afectan a la convivencia y si ha
participado en esos eventos y la frecuencia con que participa en ellos. Como variable
dependiente tomatdn el rendimiento académico y como variables independientes: la escala de
convivencia escolar, el tipo de desarrollo de aprendizaje y el sexo.

Los resultados mostraron que los estudiantes con necesidades educativas especiales
con respecto a los estudiantes con desarrollo tipico: tienen menor uso de las redes sociales,
tienen una percepcion mas desfavorable que sus iguales con desarrollo tipico, en varios
aspectos de la convivencia escolar, presentan una mayor exposicion a situaciones de
victimizacion en el establecimiento escolar , la victimizacion tiene un efecto negativo sobre el
rendimiento solo en las mujeres y los hombres se ven mas implicados en conductas agresivas
Ademas, se observo el rol negativo que sobre rendimiento académico debido a desidia
docente .

Este trabajo hace un aporte valioso a nuestra investigacion, pues nos presenta el
compromiso que como docentes tenemos para trabajar con estudiantes con necesidades
educativas especiales, pues las instituciones educativas son inclusivas. Ayuda a la
comprension de los comportamientos de estos estudiantes respecto a los deméas y como se ven
implicados en situaciones de convivencia escolar que les afecta su desempefio escolar.

Macedo Davila (2017), en su tesis Pensamiento critico y rendimiento académico en
los ingresantes del curso de estadistica | en la facultad de Ingenieria Econdmica, Estadistica y
Ciencias Sociales. Universidad Nacional de Ingenieria, que tuvo como objetivo identificar la
relacion gue existe entre el pensamiento critico y el rendimiento académico, en los
ingresantes del curso de estadistica | en la Facultad de Ingenieria Econdmica, Estadistica y
Ciencias Sociales. Se apoya en Kerlinger, Chadwick, Edel para definir rendimiento
académico, también los aportes de Duron y Oropeza sobre los factores que inciden en el

rendimiento académico de una persona, menciona que el pensamiento de Marx es un
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pensamiento critico respecto a la época en que vivid, surgiendo después los aportes de
Vygotsky sobre pensamiento.

Esta investigacion es de enfoque cuantitativo, no experimental, descriptiva
correlacional, transversal, relaciona el pensamiento critico y el rendimiento académico.
Segun los resultados obtenidos, recomienda hacer un seguimiento a los estudiantes durante
toda la carrera para definir cuanto ha contribuido la universidad en el desarrollo del
pensamiento critico de los estudiantes. El aporte de este trabajo es la parte teorica tratada y la
sugerencia de hacer seguimiento a los estudiantes durante su periodo de estudio, en la
presente investigacion seria a los estudiantes que en la actualidad hacen séptimo grado hacer

un seguimiento durante los proximos afios.

Investigaciones nacionales

Martinez Palmera, E. y Horta Miranda, A. (2018). En la investigacion “El efecto del
foro como estrategia para desarrollar el pensamiento critico en el area de ciencias sociales de
la institucion educativa departamental Algarrobo”, que tuvo como objetivo: Establecer el
efecto del foro como estrategia pedagdgica para desarrollar del pensamiento critico en el area
de Ciencias Sociales en la Institucion Educativa Departamental Algarrobo.

Martinez y Horta (2018), se apoyan para este trabajo de investigacion en los
enunciados de Burton, Kimball y Wing (1965) sobre el pensamiento como elemento presente
en nuestro diario vivir, en el cual debemos ser reflexivos, criticos; citan también a Ennis
1989h. p.7 y la importante de la educacion moral en los procesos de desarrollo de
pensamiento critico. Unen a su trabajo los aportes de Paulo Freire, (2005b) quien describe

pensamiento critico seguin su experiencia pedagdgica. También cuentan los aportes de Harvey
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Siegel (1991) al definir pensamiento critico a partir de principios y Richard W. Paul sefiala
las caracteristicas, estandares y habilidades del pensamiento critico.

El trabajo se fundamento en dos variables: pensamiento critico y foro, como
estrategias para fortalecerlo. Debido a que la investigacién fue con un caso de
experimentacion, se llevo a cabo bajo el paradigma empirico analitico, enfoque cuantitativo,
de caracter cuasi experimental - transversal. Se realizaron foros presenciales. Los resultados
obtenidos en esta investigacion arrojaron un cambio positivo al analizar el antes y el después
de la intervencion en los aspectos de participacién individual, grupal y la interaccion del
participante en el proceso.

Este trabajo es pertinente a la investigacion que adelantamos porque su proposito
apunta al desarrollo del pensamiento critico, en este caso a traves de una estrategia de
comunicacion como lo es el foro que requiere exponer ideas, sacar conclusiones y asi el
desarrollo de procesos mentales que permiten resolver distintas situaciones. El uso de
estrategias como éstas indica que la Evaluacion Curricular permanente obliga a evaluar la
pertinencia de los componentes del curriculo para fortalecerlos, replantearlos o ajustarlos a
las necesidades del contexto y de los estudiantes.

Nifio Molina y Nifio Molina (2016), “Disefio de un ambiente de aprendizaje apoyado
con TIC para potenciar el pensamiento critico con estudiantes de grado noveno de dos
colegios distritales de Bogotd”, investigd como potenciar el pensamiento critico en los
estudiantes de grado noveno través de un ambiente de aprendizaje apoyado con TIC.
Apoyados en los aportes sobre pensamiento critico dados por Ennis, Elder, 2003; Rivas,
2008; Facione, 2007, Betancourt (2009), Kurland (2009), Weinstock (2002), (Vygotsky,
1978). Brown (1998); para la investigacién toman principalmente los aportes de Richard Paul
y Linda Elder y las capacidades desarrolladas por los estudiantes con pensamiento critico.

También hacen referencia a la posicién de la UNESCO y la UNICEF frente al uso de las TIC.
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Esta investigacion es de enfoque cualitativo, investigacion-accion. Concluyeron que
para potenciar el pensamiento critico puede crearse un ambiente de aprendizaje que estimule
la integracion interinstitucional e interdisciplinar apoyados en las TIC. Este trabajo aporta
que se pueden implementar estrategias para desarrollar tematicas transversales mediante el
uso de las Tics y con ello potencializar el pensamiento critico.

Arteaga, Luna Hernandez, Cadena Chala (2017) en su trabajo, Cultura de paz: Una
construccion desde la educacion, indagaron tendencias conceptuales sobre paz, cultura de
paz, construccién de cultura de paz, frente a la responsabilidad de la educacion en la
construccion de una cultura de paz. El articulo se refiere a la paz negativa que se interpreta
como la ausencia de conflicto, la ausencia de guerra, la ausencia de agresion es la paz que ha
estado muy presente en los siglos anteriores y principios de este. Una paz donde las personas
no reaccionan ante la inequidad y la injusticia. En ese contexto se refieren a la paz positiva
que va de la mano con la equidad, con la justicia social, desarrollo, derechos humanos,
estando todos esos aspectos relacionados para transformar y construir sociedad. Hacen
referencia a la dindmica del Peace Research Institute de Oslo (PRIE), el International Peace
Research Association (IPRA) y la revista Journal of Peace Research en la década de los afios
60 lo que permite dar un vuelco al concepto de paz existente apareciendo el concepto de paz,
como paz positiva, como alternativa a la violencia estructural.

Cultura de paz: trascendiendo a los conflictos: hacen referencia al concepto de paz de
la UNESCO, estos procesos de cambio dan la posibilidad de que la humanidad mejore su
convivencia, promoviendo intercambio mutuo y superar dificultades a nivel global y local.
Donde la mujer juega un papel importante como conciliadora, para conseguir una cultura de
paz y alcanzar la paz. La sociedad civil juega un papel muy importante en la construccién de

Estado y procesos de reconciliacion en el postconflicto.
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Toman también la construccion de paz como un reto educativo. Encuentran en su
revision todo el sufrimiento causado en la sociedad en especial con los nifios, por lo tanto, la
educacion debe ser con sentido de humanidad para superar barreras fisicas y simbdlicas. Se
hace entonces necesario educar desarrollando el pensamiento critico junto con la formacion
de valores y convivencia, para lograr la superacion de los conflictos. Investigacion de
enfoque hermenéutico e interpretativa, se llevo a cabo una revision documental bibliografica
de 57 textos, realizaron fichas de revision y matrices de triangulacion que permitieron la
interpretacion de la informacion. Se concluyo que, para construir cultura de paz desde la
educacion con sentido humano, formando en valores y desarrollando el pensamiento critico
que conlleve a la busqueda de justicia social.

Es un articulo que nos muestra como desde la educacion puede conseguirse la
formacidn de unos ciudadanos en la cultura de paz para alcanzar una paz positiva o pacifista
mediante el desarrollo del pensamiento critico y la formacion de una ciudadania activa en la
resolucién de conflictos donde la escuela juega un papel muy importante

Diaz Parra (2018) con su trabajo “Pensamiento critico en el aprendizaje de las
ciencias sociales a partir de practicas de lectoescritura en politica en grado once”, que su
objetivo fue comprender cdmo se promueven habilidades de pensamiento critico en Ciencias
Sociales a partir ,investigacion ya que desde el area de ciencias sociales se desarrollan
procesos que ayudan a la formacion de seres con valores y principios como el respecto, la
convivencia, el cuidado del entorno, la solucién de situaciones problémicas, sin olvidar que
se van formando en politica desde la escuela desde el respeto por las diferencias de opinién.

Segura Casallas (2018), en su tesis “Pensamiento critico en el aula de Ciencias
Sociales” cuyo fin fue propiciar en los estudiantes de 9° la apropiacion de conocimientos a
partir de desarrollar el pensamiento critico en las Ciencias Sociales. El trabajo presenta una

amplia informacion relacionada con los procesos llevados a cabo en la Institucion Educativa
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Departamental, Técnico Comercial Mariano Ospina Rodriguez, presenta también el
diagndstico del area de sociales y diagnostico del aula. Realiza un analisis de lo que es el
Pensamiento apoyandose en Dominguez. El trabajo es una propuesta de intervencion basada
en los resultados de las pruebas saber 2015, los cuales analiza.

Usa el diario de campo, encuestas. Concluyé que debe fortalecerse el modelo
pedagogico de acuerdo con el contexto para que responda a las necesidades del estudiante;
debe hacer una revision de la malla curricular; considera de mucha importancia crear
espacios donde los docentes compartan sus experiencias en el aula, ademas de muchos
aportes, dice que el maestro de sociales formas en pensamiento critico cuando cuestiona a sus
estudiantes y los invita a analizar.

Nos deja como tarea, no solo a los docentes de sociales, sino a todos los docentes
formar pensamiento critico desde nuestras asignaturas si se desea formar un ciudadano que
aporte soluciones a los problemas de su contexto. Ademas de ser un trabajo que nos muestra

la ruta a seguir en una intervencion.

Investigaciones locales

Niebles Lara y Bohérquez Argote (2019), Con su trabajo “Pensamiento critico a partir
de las competencias ciudadanas”, buscaron analizar los factores obstaculizantes o
potenciadores del desarrollo del pensamiento critico a partir de las competencias ciudadanas,
en las instituciones educativas oficiales del corregimiento de Caracoli. Niebles y Bohdrquez
(2019), contaron con los aportes de los doctores Elder y Paul (2003), quienes crearon la
Fundacion para el Pensamiento Critico, desde donde han estudiado el pensamiento critico, y
han construido la Mini guia para el Pensamiento Critico; también toman aportes de estudios

sobre las funciones y habilidades del pensamiento critico de Lipman (1988), Facione (2007) y
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colaboradores quienes definen el pensamiento critico; del filosofo aleman Natorp (2013)
quien habla sobre el papel de la educacién en el proceso de transformacion de la realidad; y
del investigador Chaux (2004), quien define el papel de las competencias ciudadanas como
las habilidades del individuo para desenvolverse en la sociedad.

Es una investigacion de tipo cualitativo, abordada desde un enfoque introspectivo
vivencial, y es un estudio de tipo interpretativo. Las técnicas utilizadas para la recoleccion de
informacion fueron la observacion en el aula, anélisis documental de las areas de
humanidades y ciencias sociales y las entrevistas no estructuradas. Los lugares donde se llevé
a cabo esta investigacion fueron Instituciones educativas del corregimiento de Caracoli, zona
rural del municipio de Malambo, Atlantico (Institucion Educativa Técnico Agricola Juan
Dominguez Romero Sede 1, Institucion Educativa La Aguada), donde se escogieron seis
docentes de las Areas de Humanidades y Ciencias Sociales de bésica secundaria y media.

La investigacion encontro que las clases eran centradas en los contenidos, dejando de
lado las actividades que promueven la identificacion de criterios para desarrollar el
pensamiento critico, hallando incoherencias en lo planeado por los docentes y lo ejecutado en
el aula, pues no promovia las habilidades del pensamiento Los docentes manifestaron que
inducian al analisis de situaciones de la vida cotidiana desde asignaturas como ética,
competencias ciudadanas y sociales. Concluyen que a partir de la investigacion se genera
conciencia de trabajar las habilidades del pensamiento critico desde las competencias
ciudadanas convirtiéndolo en el eje central de su quehacer pedagdgico, para ello debe ser
fortalecida la practica docente.

Se toma como referencia esta investigacion porque aborda el desarrollo del
pensamiento critico desde las competencias ciudadanas para generar habilidades de
pensamiento a partir de situaciones cotidianas del entorno, dando cuenta de la

Contextualizacion Curricular y al identificar las incoherencias entre lo planeado y lo
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ejecutado en el aula significa que hubo una Evaluacion Curricular. Su pertinencia con el
trabajo que estamos desarrollando es porque desde los lineamientos y ejes generadores de las
Ciencias Sociales se propicia el conocimiento y la interpretacion del contexto y con ello la
identificacion de problemas que permiten plantear soluciones que implican fomentar las
habilidades de pensamiento.

Suérez Lopez, Colon Lopez, Cohen Jiménez y Colpas (2016) Articulo de
investigacion: “Apropiacion de la Redes sociales para la aplicacion del método Socratico en
el pensamiento critico”. El objetivo de la investigacion fue: Implementar el uso de redes
sociales como estrategia de aprendizaje para analizar el efecto del dialogo socrético en el
pensamiento critico en un grupo de estudiantes de primer semestre en educacion superior. La
tesis se apoya en los estandares de excelencia de Paul & Elder (2003), también apoyados en
Santana (2013) quien dice que si queremos que conseguir en los estudiantes esquemas mas
complejos de pensamiento, se hace necesario contribuir en el desarrollo de su pensamiento
critico.

Tienen en cuenta las etapas del dialogo socréatico segin o con Tantalean (2009) y los
propdsitos principales segun Overholser (1996), ademas los aportes de Lipman (1988)

Sobre pensamiento critico. Hace referencia a el informe publicado por Social Bakers
(Suérez & Coldn, 2016), sobre el uso de Facebook y su uso especialmente por estudiantes
universitarios. También se apoyan en el foro como estrategia de aprendizaje y sus beneficios
(Gutiérrez 2007). Enfoque cuantitativo con un disefio cuasi experimental con dos grupos, uno
de control y otro grupo experimental; trabajando el primero de manera tradicional y el grupo
experimental mediante el didlogo socratico como estrategia, mediado por el foro y el chat en
un grupo de Facebook.

Se concluyé que las evidencias de mejoras se reflejaron durante el proceso de

ensefianza-aprendizaje en la competencia de comprensidn lectora en ambos grupos. Esta
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estrategia es aplicable en cualquier area del conocimiento, en pos del rendimiento académico
de los estudiantes.

Este trabajo de investigacion apoya la nuestra ya que es una investigacion cuantitativa
(recoleccion de datos para la verificacién de una hipotesis), basado en la medicién numérica
y analisis estadistico que ayudaran a comprobar comportamientos y teoria, como lo plantea
Hernandez, Fernidndez y Baptista (2006).

Polo M., y Cervera. (2017) en su tesis “Trabajo colaborativo como estrategia didactica
para el desarrollo del pensamiento critico”. Analizaron el trabajo colaborativo como
estrategia didactica para el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de quinto grado.
Se fundamentaron este estudio de investigacion en tematicas como el trabajo colaborativo,
estrategia pedagogica y pensamiento critico; buscan semejanzas y diferencias entre trabajo
colaborativo y trabajo cooperativo apoyados en John Myers, quien fue citado por Ovejero
(1990) y en la afirmacion de Ramirez y Rojas (2014, p.112)

Fomentar el trabajo colaborativo implica un cambio en la cultura escolar, en las
practicas de ensefianza/aprendizaje y en los procesos de evaluacion; actualmente, la
pedagogia y en si, la educacién, buscan que entre los estudiantes se fomente la colaboracion
entendida como una forma legitima y eficiente de produccion, tanto de conocimiento como
de contenidos para que asi, en la escuela, los estudiantes aprendan unos de otros (p. 33).

Esta investigacion posee un enfoque epistemoldgico cualitativo, el disefio es no
experimental de campo, es transeccional descriptivo. Usa para recolectar informacion la
entrevista, que fue aplicada a estudiantes y docentes de quinto grado de la Institucion
Educativa Francisco José de Caldas del municipio de Soledad. Se encontré que habia
desconocimiento de la técnica trabajo colaborativo confundiéndolo con trabajo en grupo,
faltando a los docentes el manejo de dicho tema y en algunas ocasiones usando el método

tradicional en su practica docente, sin tener en cuenta el modelo pedagdgico de la institucion
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que es constructivista; por lo anterior se hace necesaria autoformacion docente en este tema.
Al terminar el estudio pudieron realizar la descripcién de la forma como el trabajo
colaborativo es una estrategia didactica que favorece el desarrollo del pensamiento critico en
el aula.

Este trabajo fue seleccionado porque plantea como desde el trabajo colaborativo se
puede favorecer el desarrollo del pensamiento critico, porque con éste se redimensiona el
proceso ensefianza- aprendizaje y por consiguiente las formas de evaluacién del mismo. Es
asi, como lograron implementar el trabajo teniendo en cuenta el modelo pedagégico
institucional establecido en su Proyecto Educativo, igualmente se puede implementar desde
cualquier area —Ciencias Sociales en el trabajo nuestro-, lo que implica la Transversalidad
Curricular de esta investigacion.

Consuegra y Sandoval (2017) Desarrollo de la interpretacion y analisis de perspectiva
para la comprension de hechos histdricos universales a partir del trabajo cooperativo. Su
objetivo fue desarrollar la competencia de interpretacion y analisis de perspectiva a traves del
trabajo cooperativo en los estudiantes de séptimo y noveno grado de la IED Maria Cano
posibilitando una mejor comprension de los hechos historicos universales. Toma como
referencia los lineamientos en la prueba saber ICFES sobre la competencia, interpretacion y
andlisis de perspectiva, aprendizaje cooperativo. Trabajaron con grupos heterogéneos, que
contaban con estudiantes con necesidades educativas especiales por lo que debieron tener un
tratamiento especial acorde a sus necesidades.

Realizaron ajuste a la malla curricular de sociales, luego disefiaron una secuencia
didactica y colocaron en practica el trabajo colorativo asumiendo cada uno su rol. Entre los
resultados obtenidos se encuentran la necesidad de que el maestro se prepare mas, reconocer
la importancia de las TIC en los procesos educativos, que los protagonistas del conocimiento

son los estudiantes quienes les gusta investigar por lo que un alto porcentaje denoté la
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competencia que estaba en estudio. Este trabajo nos apoya en la implementacién de
estrategias desde el &rea de ciencias sociales para el desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes y asi proyectarlo en la mejora del desempefio académico en las demas
asignaturas.

Diaz Turizo y Salas Consuegra (2019), en su trabajo Analizar la correlacion existente
entre las relaciones interpersonales y el desempefio académico en estudiantes de tercer grado
de educacion basica primaria de la Institucion Educativa Nuestra Sefiora de la Candelaria.
Toman el tema de relaciones interpersonales en el contexto educativo apoyandose en Beiza
(2012) y (Lopez, 2007, p.45), tienen en cuenta del informe de la UNESCO, presidido por
Delors (1996), el aspecto de aprender a convivir como uno de los pilares de la integralidad
educativa del ser humano y resaltan los aportes de Vygotsky (1995) sobre las relaciones
interpersonales.

Respecto a la convivencia toman a Carretero (2008) y Ortega (2007), Aron (1999) el
aporte sobre resolucion de conflictos en climas escolares “toxicos” y los planteamientos de
Sanchez (2009), sobre las normas como recurso educativo. Respecto a tolerancia escolar se
apoyan en Torrego & Moreno (2003), Trianes (2001) y en el planteamiento de la UNESCO
respecto al tema. El aporte de Jadue (2002) quien dice que el estudiante con alteraciones de
conducta y emocionales ve afectado su rendimiento académico, el de Garaigordobil (2011),
quien se interesa por medir los estilos de una persona para afrontar los conflictos y de
Bandura (1982) con las hipotesis de agresion-frustracién. Comunicacion asertiva. Leon
(2009), de Goleman (1996), Beiza (2012) y Aguilar (2007). Conducta relacional. Para Lopez
(2010) y Wubbels, Den Brok, Tartwijk, & Levy (2012).

Desempefio académico: UNESCO de la comisidn internacional sobre la educacion

para el siglo XXI presidida por Delors (1996). Citando a Moreno (2016), (OCDE, 2002, p. 8)
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Niveles de desempefio académico. Mencionan el Decreto 1290 del 2009, el modelo
pedagogico de la institucion y el (SIE).

Formas de trabajo en el aula. Vera C2009), Dewey (1973), Robbins & Coulter (2007),
Soca (2015), Barriga (2008), Froiland (2016), Diaz (2013).

Es una investigacion positivista con enfoque cuantitativo, de caracter deductivo, no
experimental, sus criterios son sistematicos y empiricos. Descriptivo. Correlacional.
Transeccional.

La encuesta como técnica y el cuestionario como su instrumento. Concluyen que las
relaciones interpersonales se correlacionan con el desempefio académico de los estudiantes, al
tener normas claras en el aula de clases, se presentan peleas lo que generan eventos de
intolerancia y forma inadecuada de resolver conflictos. Se debe revisar el trabajo en el aula,
apoyo de docentes y padres para contribuir a | formacion de una ciudadania responsable.

Es una tesis que relaciona la convivencia escolar y su incidencia en el rendimiento
académico, deja ver la importancia del apoyo del docente en el seguimiento del aprendizaje y
de los padres en el acompafiamiento de los compromisos escolares en casa. Ademas, es una
investigacion cuya metodologia y técnicas son similares a la que estamos desarrollando.
Marco tedrico

El término rendimiento tiene sus origenes en las sociedades industriales y derivo a
otros aspectos de la ciencia y de la técnica. Al ambito escolar llegd mas tarde e
identificandolo con aprendizaje y otros conceptos afines como instruccién, éxito y fracaso,
competencia y eficacia escolar. Términos que se refieren a conductas que tienen que ver con
los conocimientos de los estudiantes, aprendizaje e instruccidn son mas especificos de los
procesos de adquisicidn del conocimiento; competencia, eficacia y rendimiento se relacionan

con la demostracién del nivel de los conocimientos adquiridos.
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Por eso, la relacion entre aprendizaje y rendimiento es muy fuerte en el sentido que
durante mucho tiempo se validd el hecho de que una prueba o examen determinaba lo que el
estudiante habia aprendido. Su conceptualizacion se ha ido enriqueciendo y modificando a lo
largo del tiempo y de las investigaciones realizadas en este sentido, como las corrientes
conductistas de inicio del siglo XX que defendian la influencia de los factores ambientales y
las cognitivas que a mediados de este mismo siglo reconocian los factores ambientales, pero
consideraron los factores internos como fundamentales.

En el siglo XXI las tendencias consideran que el aprendizaje se caracteriza por ser
socio-constructivo, es decir, un proceso que involucra lo social, cultural e interpersonal
(Gajardo, 2012), por medio del cual se construye conocimiento y se da sentido a la nueva
informacion. Es asi que cuando se habla de rendimiento académico se hace referencia al nivel
de conocimientos que el estudiante demuestra tener en el area 0 &mbito que es objeto de
evaluacion; es lo que demuestra saber en las areas, materias, asignaturas, en relacion a los
objetivos que debe alcanzar en el aprendizaje y de acuerdo al nivel que alcance comparado
con sus compafieros de aula.

Hace algunos afios, cuando se hacia referencia al rendimiento académico de los
estudiantes, se relacionaba con su inteligencia, la cual se media con test de inteligencia que
establecia el nivel en el que se encontraba cada estudiante y si su desempefio era bueno o no,
dependiendo del nimero de preguntas bien contestadas. Esta concepcion se ha modificado,
estableciéndose que para hablar de rendimiento académico es necesario tener en cuenta
muchas variables como la atencion, la motivacion o los procesos afectivos y personales
(Muelas, 2011).

En este orden, en los Gltimos afios, en la totalidad de paises de América Latina se han
desarrollado sistemas para la evaluacion del aprendizaje de los estudiantes (Ferrer, 2006),

informacion que da cuenta del desempefio de los estudiantes de la regién a partir de las
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evaluaciones que los propios paises realizan (Murillo, UNESCO 2007). De la misma manera
aparece ligado este aspecto al concepto de calidad de la educacién y colateralmente a los de
equidad y oportunidad en el sistema educativo.

Es asi, como existen investigaciones relacionadas con este aspecto como las
consignadas en el informe denominado “Estado del arte del rendimiento académico en la
educacion media” de Oscar Hernan Cerquera Losada, Universidad Sur colombiana en el
2014, donde detalla investigaciones a nivel internacional y nacional acerca de los factores que
influyen en el rendimiento de los estudiantes. Investigaciones que tienen en cuenta los
factores del estudiante, de la escuela y las caracteristicas organizacionales y politicas, que a
Su juicio no existe consenso sobre que factor o que factores son mas determinantes en este
caso porque en la realidad son muchas las caracteristicas que en el individuo, en la escuela o
en el sistema educativo como tal, pueden afectar el rendimiento académico.

A nivel internacional lo relacionado con las caracteristicas del estudiante se apoyan en
el informe Coleman (1996), que determina que las condiciones socioecondémicas de los
estudiantes y su entorno familiar causan un mayor efecto sobre el rendimiento académico.
Estudios posteriores en Inglaterra y Francia plantearon que estas variables por ellas solas no
explican las dindmicas que se dan en los estudiantes y que existen otras variables que a largo
plazo también pueden incidir en el rendimiento académico, tales como la edad, el sexo, la
salud entre otras.

En lo que se refiere a las caracteristicas de la escuela, se concluye que factores como
el comportamiento de los docentes y su dotacion afectan de manera directa el aprendizaje de
los estudiantes, al estudiar distintas variables como el tamafio del grupo, los materiales, el
tiempo empleado en el colegio, la calidad de los docentes, el comportamiento, su
conocimiento y metodologia de ensefianza, las caracteristicas personales, como nivel de

educacion, experiencia laboral, etc.
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Con relacidn a las caracteristicas organizacionales y politicas, se determina que la
estructura organizativa tanto de los paises como de las instituciones escolares influye en los
resultados de los estudiantes, porque la autonomia en aspectos como el financiamiento, los
gastos, los planes de estudio, contratacion de docente son factores relacionados con el
desempefio académico. Fuchs y Woessmann (2005) sugieren que los factores organizativos
pueden: “explicar hasta un 25% de las variaciones en los puntajes entre los paises; la mayor
autonomia escolar en la administracion del personal y las decisiones sobre procesos
(contratacion de docentes, seleccion de textos, asignaciones presupuestales dentro de los
colegios) se correlacionan fuertemente con un mejor desempefio estudiantil”

En lo que se refiere a Colombia los datos son los resultados de las evaluaciones
aplicadas por el ICFES que apuntan a determinar los factores del aprendizaje, evaluar
programas y politicas. Las investigaciones se ubican en la misma linea de las internacionales
y en las mismas tres categorias que se tuvieron en cuenta.

En cuanto a las caracteristicas del estudiante, los antecedentes socioecondomicos son
los que mas se relacionan con el rendimiento académico, a lo que Fuchs y Woessmann (2005)
le encuentran una fuerte correlacion entre la situacion socioeconémica y los resultados
académicos, especialmente en los estudiantes de primaria. Igualmente, concluyen que los
ingresos econdmicos familiares se relacionan directamente con el rendimiento académico.

En este sentido, Pifieros y Rodriguez en un estudio publicado en 1999, con los
bachilleres que presentaron las pruebas Saber 11, determinaron que la distancia entre la
escuela y el lugar de residencia produce efectos negativos en el desempefio de estas pruebas y
que, por el contrario, el nivel socioeconomico del estudiante se refleja positivamente en los
resultados de las pruebas, mas frecuentemente en idiomas que en matematicas y ciencias.
También afirman que la permanencia en la misma la escuela durante los estudios secundarios

afecta positivamente los resultados escolares.
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En cuanto a las caracteristicas de la escuela, se cita la investigacion de Pifieros y
Rodriguez (1999) donde plantean que: “las escuelas tienen un efecto pequeftio, pero
considerable, sobre el logro académico, teniendo entre 15% y 18% de la varianza entre
estudiantes en escuelas privadas y 12% y 16% en escuelas publicas”; haciendo referencia a
que la dotacion fisica de las instituciones puede determinar estas diferencias de desempefio
entre las pablicas y privadas. De igual manera, sostienen que la permanencia en la institucion
de los estudiantes también marca diferencias en el rendimiento académico, porque los de
jornada completan muestran mejores resultados que los que permanecen media jornada.

Mencionan en la investigacion que el nivel educativo y la experiencia de los docentes
tienen efectos positivos sobre el rendimiento acadéemico, aungue reconocen que no es facil
describir las caracteristicas de un buen profesor; por eso, los estudios se han centrado en las
caracteristicas cuantificables de los docentes donde en algunos casos existe una relacion
positiva con los logros escolares y en otros esa relacion no existe. Resaltan los cambios de
fondo y forma que han tenido las pruebas nacionales en la Gltima década, donde los cambios
de metodologia en la aplicacion de la prueba incidieron en los resultados de estas,
evidenciados en que bajaron notoriamente los puntajes promedios, especialmente en el sector
publico.

Al hacer referencia a las caracteristicas institucionales y organizativas, Fuchs y
Woessmann (2005) que estudiaron el desempefio en el PIRLS de Colombia en el sector
publico y privado, concluyeron que los estudiantes de instituciones en las cuales el plan de
estudio es disefiado u obedece a directrices nacionales o regionales establecidas por el Estado
muestran resultados menos satisfactorios que aquellos de instituciones en las cuales el plan de
estudios se disefio de forma mas independiente de acuerdo a las necesidades del entorno
(sector privado); lo que indicaria que pertenecer a una escuela privada garantizaria mejores

resultados en estas pruebas.
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Aungue, estudios en este sentido como el adelantado por Cox y Jiménez (1991) en
escuelas publicas y privadas de Colombia y Tanzania concluyeron que en ambos paises los
resultados son més satisfactorios en las instituciones privadas; sin embargo, el estudio
también destaca que el ingreso en la educacién privada es mucho mas selectivo y por ende
mas excluyente, lo que afecta la medicién de los logros en ambos sectores.

En este orden, hablar de rendimiento académico en la actualidad presupone una
mirada entre los contextos escolares de una multiplicidad de factores asociados de la realidad
colombiana y la normatividad existente en el marco del sistema educativo colombiano. Es
asi, como a lo largo de la tradicion curricular colombiana el rendimiento académico ha estado
asociado obviamente al desarrollo curricular en las distintas épocas, producto de las reformas
que ha tenido la educacion en el pais desde la herencia colonial hasta las del siglo XXI;
muchas de ellas réplicas de modelos exportados.

Encontramos entonces, que el rendimiento académico ha dependido del concepto de
educacion que se ha implementado, que se ha movido entre curriculos basados en el
desarrollo de contenidos hasta los fundamentados en el desarrollo de competencias. En esta
linea asistimos desde la década de los 80s con la llamada renovacién curricular que introdujo
la tan cuestionada promocion automatica, hasta la ley General de Educacion que flexibilizé
los curriculos con la llamada autonomia escolar que no es tan amplia como aparece en el
papel y ya en los ultimos afios se ha incorporado el concepto de calidad, cuyo apéndice
principal es el desarrollo de competencias.

Ello se explica porque existen parametros para determinar lo que todo nifio o joven
debe saber y saber hacer para que alcance el nivel de calidad que se espera en su paso por el
sistema educativo. Evidencia en los mismos fines de la educacion colombiana, en los

objetivos de cada nivel educativo, en el establecimiento de estandares basicos de
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competencias, derechos basicos de aprendizaje y en un Sistema Nacional de Evaluacion
reglamentado en el Decreto 1290 de 20009.

Si el rendimiento académico es una variable fundamental del sistema escolar y un
bajo nivel de éste impacta a todos los actores del proceso educativo y por ende a la sociedad,
entonces el analisis debe ir mas alla de identificar las causas que desde el estudiante, desde el
entorno, desde la familia y desde la misma institucion lo generan. Se hace necesario entonces
buscar estrategias o herramientas que posibilitan elevar el nivel de este.

Por eso, uno de los aspectos que deberian fortalecerse es el desarrollo del pensamiento
critico que implique mucho més que la adquisicion de habilidades para responder a unos
contenidos académicos, sino que el estudiante sea capaz de resolver situaciones en y desde la
escuela, a decir de Delors (1996) en la educacion encierra un tesoro: aprender a conocer.,
aprender a hacer, aprender a vivir juntos, aprender a ser. En otras palabras, que la escuela le
proporcione las herramientas para saber qué hacer con esta informacion que recibe, ponerla
en practica y alcanzar altos niveles de comprension.

A decir de Priestley (1996:15): “El pensamiento critico tiene lugar dentro de una
secuencia de etapas...para luego elevarse al nivel en que el individuo es capaz de discernir si
existe un problema, saber cuando se presenta, y proyectar su soluciéon”. Significa que es
responsabilidad de la escuela elevar el nivel de comprensidn para que pueda cuestionar,
identificar, generalizar, inferir, predecir. En este sentido cobra vigencia las etapas de
pensamiento planteadas en la taxonomia de Bloom (1956) como son conocimiento,
comprension, aplicacion, andlisis, sintesis y evaluacion.

El pensamiento critico implica adquirir habilidades, manejo de los estandares
intelectuales universales (claridad, exactitud, precision, relevancia, profundidad, amplitud,

I6gica), que son sefialados por el Dr. Richard Paul y la Dra. Linda Elder, de la Fundacién
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para el Pensamiento Critico (Paul y Elder, 2003). Estos autores, Paul y Elder (2003) plantean
la importancia de estos estandares:

Los estandares intelectuales universales son estandares que deben usarse cuando uno

quiera verificar la calidad del razonamiento sobre un problema, asunto o situacion.

Pensar criticamente implica dominar estos estdndares. Para ayudar a los estudiantes a

aprenderlos, los profesores deben formular preguntas que exploren su capacidad de

pensar criticamente. .. (Paul y Elder, 2003 p.10)

Igualmente, Paul y Elder afirman que estos estandares se constituyen en una
herramienta cuando se trata de evaluar el caracter del razonamiento de un problema o de una
situacion en particular. Por ello, para que los estudiantes dominen estos estandares los
docentes deben enunciar preguntas que examinen su competencia para pensar criticamente y
les ayuden también a construir el tipo de preguntas que necesitan plantear (Paul y Elder,
2003).

El pensamiento critico cada dia se hace relevante y son muchos los autores que lo
definen coincidiendo en que es importante en el ser humano el desarrollo del mismo, en este
orden varios investigadores que han trabajado en el pensamiento critico han determinado
ciertas habilidades esenciales para el desarrollo del pensamiento critico (Alwehaibi, 2012),
entre los que se destacan (Facione, 1990; Borich, 2006; Elder & Paul, 2003; Elder & Paul,
2005; Ennis, 1987). A su juicio son las habilidades cognitivas que debe tener todo pensador
critico, que para Facione (2006,2007) son:

e Interpretacion: se refiere a la habilidad de comprender lo que significa la vivencia de
experiencias, situaciones, acontecimientos, creencias, reglas y procedimientos

e Analisis: permite identificar las conexiones reales o conjeturales entre preguntas,
conceptos o representaciones, cuyo proposito es manifestar creencias, juicios, razones u

opiniones.
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e Evaluacion: es el reconocimiento de la credibilidad que tienen los enunciados, las
representaciones, juicios, creencias y las conexiones reales o conjeturales

e Inferencia: posibilita identificar y precisar los items necesarios para concluir, formular
hipotesis, establecer la informacion pertinente y los resultados que se deriven de los
enunciados, evidencias, juicios, creencias, descripciones, etc.

e Explicacion: es la competencia para mostrar los resultados del razonamiento de forma
reflexiva y coherente.

e Autorregulacion: el seguimiento de las actividades cognitivas, de los elementos de estas
y de los resultados que se deriven de ellas, a través del analisis y la evaluacion de las

inferencias propias; con el fin de cuestionarlas, confirmarlas, validarlas o corregirlas.

Por su lado, Halpern (2006, p. 6) afirma que: “cl pensamiento critico es propositivo,
razonado, y dirigido hacia un objetivo”. Para Saiz & Rivas, (2008, 2011), es un proceso que
busca acceder al conocimiento a través de habilidades de razonamiento, de solucion de
problemas y toma de decisiones; por su lado Dewey (1989), relaciona el pensamiento critico
con emitir juicios y con el pensamiento reflexivo, es decir, que este tiene dos componentes el
intelectual y el emocional. De tal manera, que el desarrollo del pensamiento critico es una
necesidad humana que va mas alla de la escuela, es aplicable a todas las situaciones de la vida
diaria, a su concepcién del mundo y a las decisiones que se tomen en determinadas
circunstancias.

El pensamiento critico puede desarrollarse desde cualquier area del conocimiento,
pero las Ciencias Sociales desde su estructura facilitan la interpretacion, el analisis, el
razonamiento y la inferencia, que son elementos fundamentales para la consolidacion de este.
Por eso, es pensada desde esta area que a partir de la propuesta curricular de ejes

generadores:
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...los ejes clarifican y organizan el trabajo académico, debido a que permiten

optimizar y potenciar las tareas que deben afrontar estudiantes y profesores. Ademas,

facilitan actividades como conceptualizar, clasificar, relacionar, generalizar, interpretar,

explicar, comparar o describir, las relaciones e interacciones existentes en, y entre, un

conjunto de fendmenos. Lineamientos Curriculares Ciencias Sociales, Ministerio de

Educacion Nacional (MEN, 2002).

En este orden, los ejes generadores permiten abordar las Ciencias Sociales desde

perspectivas mas amplias y posibilitar a los estudiantes una vision general o global de las

problematicas sociales, partiendo precisamente de lo global a lo particular y con ello el logro

de aprendizajes significativos.

ESTRUCTURA CURRICULAR DEL AREA DE CIENCIAS SOCIALES

ABIERTA:
Facilita el analisis serio de
la problematica local,
nacionaly global

PREGUNTAS

EJES GENERADORES PROBLEMATIZADORAS

Aspectos criticos y emergentesy Promueven lainvestigaciony la

de la Sociedad. generacionde nuevo conocimiento;

FLEXIBLE:
Permite el Trabajo sincrénico
y diacrénico, en distintos
espacios y sociedades

Eol

INTEGRADA:
Articula los conceptosde
distintas disciplinas sociales
para estudiarlos problemas
planteados

ESPIRAL:
Complejiza los conceptosa
medida que se avanzaenel
procesoeducativo, teniendo
en cuenta el nivel cognitivo

de las y los estudiantes

ayudan a delimitarlos Ejes
Generadores

permiten que ingresen los
conceptos de las ciencias
Sociales paraexplicar
y comprender

la realidad

AMBITOS
CONCEPTUALES

Sefalanlos conceptos
Basicosde las Ciencias
Sociales que se requieren
pararespondera las
Preguntas
y desarrollarlos Ejes
Generadores

La estruct. curricular
se implementaa
través de...

LOS
CONCEPTOS

DESARROLLARLAS COMPETENCIASEN CIENCIAS SOCIALES

Figura 2.1. Paralelo de areas reprobadas por los estudiantes en los afios 2017 y 2018. Fuente: Lineamientos

Ciencias Sociales. Ministerio de Educacion Nacional. 2002
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En cuanto al marco conceptual este proyecto maneja los siguientes términos:

Ciencias Sociales:

Agrupan a todas las disciplinas cientificas cuyo objeto de estudio esta vinculado a las
actividades y el comportamiento de los seres humanos. Las ciencias sociales, por lo tanto,
analizan las manifestaciones de la sociedad, tantos materiales como simbolicas.

Desempefio Académico:

Es el producto de la asimilacion del contenido de los programas de estudio, expresado
en calificaciones dentro de una escala convencional. Segun Pizarro (1985) define el
rendimiento académico como una medida de capacidades respondientes o indicativas que
manifiestan, en forma estimativa, lo que un individuo ha aprendido como consecuencia de un
proceso de instruccion o formacion. Requena (1998) afirma que el rendimiento académico es
fruto de esfuerzo y la capacidad de trabajo del estudiante. De las horas de estudio y el
entrenamiento para la concentracion.

Habilidades de Pensamiento:

Son los procesos mentales que permiten a las personas procesar informacion, adquirir
conocimientos y resolver problemas. Las habilidades del pensamiento son:

e Comparacion: identificacion y articulacion de semejanzas y diferencias entre
cosas.

e Clasificacion: agrupar objetos en categorias en base a sus atributos.

e Induccion: inferir generalizaciones o principios a partir de la observacion o del
analisis.

e Deduccion: inferir consecuencias que se desprenden de determinados principios o
generalizaciones.

e Analisis de errores: identificar y articular errores en el propio razonamiento o en

el de otros.
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e Elaborar fundamentos: construir un sistema de pruebas que permita sostener

aseveraciones.

e Abstraer: identificar el patron general o el tema que subyace a la informacion.

e Analizar diferentes perspectivas: identificar y articular el propio punto de vista

con el de los demés

Pensamiento critico:

El pensamiento critico es un proceso mediante el cual se usa el conocimiento y la
inteligencia, para llegar de forma efectiva a la posicién més razonable y justificada sobre un
tema, y en la cual se procura identificar y superar las numerosas barreras u obstaculos que los
prejuicios o sesgos introducen. Segun Lara Coral (2012), el pensamiento critico permite
procesar y reelaborar la informacidn que recibe, dispone de una base de sustentacion de sus
propias creencias, posibilitando una actividad intelectual, tendiente a conseguir objetivos de
manera eficaz, no tan sélo en el ambito académico sino también en la vida diaria; en este tipo
de pensamiento, se utiliza habilidades como: el razonamiento, la resolucion de problemas, y
la toma de decisiones.

Pensamiento metacognitivo:

Se refiere al grado de conciencia o conocimiento que los individuos poseen sobre su
forma de pensar (procesos y eventos cognitivos).

Procesos de pensamiento:

En las investigaciones De Sanchez (1991), se denominan como procesos componentes
del pensamiento a las habilidades de pensamiento, segun este autor existen:

Procesos bésicos

a. De construccion de conocimientos: observacion, comparacion, relacion y
clasificacion.

b. De organizacion del conocimiento: ordenamiento y clasificacion jerarquica.
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c. De integracion y juicio critico: andlisis, sintesis y evaluacion.

Procesos de Razonamiento

a. Deductivo
b. Inductivo
c. Hipotético
d. Analdgico.

Procesos Creativos

a. Expansion y contraccion de ideas.

b. Extension de campo y activacion cognitiva.

c. Inventiva.

Procesos Superiores

a. Procesos directivos para el manejo de la informacion.

b. Procesos ejecutivos para el manejo de la informacion.

c. Procesos de adquisicion de conocimientos.

d. Discernimiento.

Razonamiento deductivo:

Es el proceso de pensamiento que parte de afirmaciones generales para llegar a
afirmaciones especificas aplicando la logica.

Razonamiento inductivo:

Parte de la observacidon particular para llegar a una conclusion general.

Razonamiento practico:

Es aquel que se aplica en la vida cotidiana, usando la experiencia adquirida y los

recursos disponibles.
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Resolucion de problemas:

Es un proceso donde se aplican estrategias especificas en la solucion de situaciones
problémicas.

Inteligencias maltiples:

Gardner (1983) es famoso por haber propuesto el modelo de inteligencia multiple,
donde afirma que la inteligencia es un conjunto de capacidades especificas con distinto nivel
de generalidad. Asi, la inteligencia deja de ser considerada como algo unitario y se
transforma en una serie de elementos independientes y bien diferenciados.

En cuanto al apoyo normativo se parte de la Constitucion Politica de Colombia (1991)
que en su articulo 67 reconoce la educacion como un derecho y que debe proporcionar a
todos los colombianos el acceso al conocimiento y a la ciencia, para el mejoramiento en lo
cientifico, cultural y tecnologico.

De la Ley General de Educacion (1994) en el articulo 5 donde fija sus fines,
especialmente en el numeral 5 plantea: “La adquisicién y generacion de los conocimientos
cientificos y técnicos méas avanzados, humanisticos, historicos, sociales, geograficos y
estéticos, mediante la apropiacion de habitos intelectuales adecuados para el desarrollo del
saber” y en el numeral 9 : “El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que
fortalezca el avance cientifico y tecnoldgico nacional, orientado con prioridad al
mejoramiento cultural y de la calidad de la vida de la poblacion, a la participacién en la
busqueda de alternativas de solucion a los problemas y al progreso social y econémico del
pais”

La misma Ley 115 en su articulo 22 sobre los objetivos especificos de la educacion
basica, establece en el numeral 3 “El desarrollo de las capacidades para el razonamiento
I6gico, mediante el dominio de los sistemas numéricos, geométricos, métricos, 16gicos,

analiticos, de conjuntos de operaciones y relaciones, asi como para su utilizacion en la
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interpretacion y solucion de los problemas de la ciencia, de la tecnologia y los de la vida
cotidiana”; y en el numeral 14 “La utilizacion con sentido critico de los distintos contenidos y
formas de informacion y la busqueda de nuevos conocimientos con su propio esfuerzo”

También la Ley 115 en su articulo 23 determina las &reas obligatorias y
fundamentales, en el numeral 2 contempla como obligatoria al area de Ciencias sociales,
historia, geografia, constitucion politica y democracia

De igual manera, los Lineamientos Curriculares de Ciencias Sociales (2002) que
establecen la organizacién curricular desde la vision de ejes generadores, son ocho ejes entre

los cuales destacamos el nimero 8, conflicto y cambio social.
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Tabla 2.1

Operacionalizacion de variables
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Variable de

Investigacion Variable de

Variable de

Dimensiones Indicadores por
Obijetivos de (definicion Investigacion Investigacion Técnicas e
asociadas a cada dimension y
investigacion nominal — (definicion (definicion Instrumentos
variable variables.
nombre de la conceptual) operacional)
variable)

Fundamentar una  Pensamiento “El pensamiento Interpretar es Estandares de Comprension Técnica:
propuesta parael  critico critico es ese modo  “‘comprender y competencia de situaciones de la encuesta.
desarrollo del de pensar sobre expresar el pensamiento cotidianidad,
pensamiento cualquier tema, significado o la critico. (Paul& expresando su Instrumentos:

critico en contenido o

estudiantes de problema en el

séptimo grado de cual el pensante

relevancia de una
amplia variedad de

experiencias,

Elder, 2006)

significado

asociandolo a otros

eventos.

cuestionarios
aplicados a

estudiantes,
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I.E. Jesus
Maestro de
Soledad desde el
area de Ciencias
Sociales para
mejorar el
desempefio

académico.

mejora la calidad
de su pensamiento
al apoderarse de
las estructuras
inherentes del acto
de pensar y al
someterlas a
estandares

intelectuales.”

situaciones, datos,
eventos, juicios,
convenciones,
creencias, reglas,
procedimientos o
criterios” (Facione,

2007, p. 4).

Estandar 2.
Preguntas,
Problemasy
Asuntos Los
estudiantes que
piensan
criticamente
reconocen que
todo pensamiento
es un intento de
resolver algo,
responder a una
pregunta, o
resolver algun

problema.

Identificacion de
relaciones entre
preguntas y
enunciados para
hallar

conclusiones.

padres de
familia y

docentes.
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El anélisis
“consiste en
identificar las
relaciones de
inferencia reales y
supuestas entre
enunciados,
preguntas,
conceptos,
descripciones u
otras formas de
representacion que
tienen el proposito
de expresar
creencia, juicio,

experiencias,

Estandar 3
Informacion,
Datos, Evidencia
y Experiencia Los
estudiantes que
piensan
criticamente
reconocen que
todo pensamiento
esta basado en
algunos datos,
informacion,
evidencia,
experiencia o

investigacion.

Emision de juicios,
razones y

opiniones.

Identifica los
elementos que le
permiten concluir
sobre un tema

determinado.

Identificacién de
las consecuencias

de un suceso.
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Caracterizar
factores
relacionados con
el desarrollo del
pensamiento
critico, que
afectan el
rendimiento

académico de los

razones,
informacién u
opiniones”
(Facione, 2007, p.

5).

Inferencia
significa
“identificar y
asegurar los
elementos
necesarios para
sacar conclusiones
razonables;
formular

conjeturas e

Estandar 4:
Inferencias e
Interpretaciones
Los estudiantes
reconocen que
todo pensamiento
contiene
inferencias a partir
de las cuales

obtenemos

60
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estudiantes de

séptimo grado.

hipotesis;
considerar la
informacion
pertinente y sacar
las consecuencias
que se desprendan
de los datos,
enunciados,
principios,
evidencia, juicios,
creencias,
opiniones,
conceptos,
descripciones,
preguntas u otras

formas de

conclusiones y
damos significado
a los datos y a las

situaciones.

61
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Describir los
procesos de
formacion en
Ciencias Sociales
y el desarrollo del
pensamiento

critico.

Desempefio

académico.

Segun Pizarro
(1985) define el
rendimiento
académico como
una medida de
capacidades
respondientes o
indicativas que
manifiestan, en
forma estimativa,
lo que un

individuo ha

representacion”
(Facione, 2007, p.

5).

Trabajo en el aula.

Promocioén en el

aprendizaje.

Niveles de
desempefio

académico.

Trabajo individual

Trabajo grupal.

Rol del docente.
Rol del padre de

familia.

Promedio de
valoracion en las

areas.

Habitos de estudio.

Horario.

Compromiso ante
tareas y
evaluaciones.

Acompafiamiento

Actitud frente a las

clases

62
Técnica:
encuesta.
Instrumentos:

cuestionario
aplicado a
estudiantes,
padres de
familia y

docentes.
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Disefiar
lineamientos
pedagdgicos para
las estrategias de
desarrollo del
pensamiento
critico desde el
area de las
Ciencias Sociales

en estudiantes de

Ciencias Sociales.

aprendido como
consecuencia de un
proceso de
instruccion o

formacion.

Agrupan a todas
las disciplinas
cientificas cuyo
objeto de estudio
esta vinculado a
las actividades y el
comportamiento de
los seres humanos.
Las ciencias

sociales, por lo

Andlisis critico de

documentos.

Utilizaciéon de
herramientas

conceptuales.

Interpretacion de

textos y noticias.

Medios de

comunicacion.

Base de datos de
los promedios de

evaluacion SIE.

Utilizacion de
herramientas de
diferentes
disciplinas de las
ciencias sociales
para analisis de

informacion.

63
Técnica:
encuesta.
Instrumentos:

cuestionario a
estudiantes de
situaciones

problémicas.
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séptimo grado de
la I.E. JesUs

Maestro.

tanto, analizan las
manifestaciones de
la sociedad, tanto
materiales como

simbdlicas.

Identificacién

causas y

consecuencias de

los fendmenos

sociales.

Anédlisis y solucion

de problemas.

64

Andlisis critico de
documentos (qué
tipo de documento
es, quién es el
autor, a quién esta
dirigido, de qué
habla, por qué se

produjo...).

Identificacion y
posicion frente a
las principales
causas y
consecuencias

politicas,
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economicas,
sociales y
ambientales de la
aplicacion de las
diferentes teorias y
modelos

econdémicos.

65

Fuente: elaborado por las autoras
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Capitulo 111
Disefio metodoldgico
En este capitulo se describe el tipo de investigacidn, las técnicas e instrumentos que se

aplicaron para alcanzar los objetivos propuestos en la presente investigacion.

Paradigma de la investigacion

Esta investigacion tuvo como finalidad fundamentar una propuesta para el desarrollo
del pensamiento critico en estudiantes de septimo grado de I.E. Jesus Maestro de Soledad
desde el area de Ciencias Sociales para mejorar el desempefio académico. Se inscribe en el
paradigma positivista, entendiendo que un paradigma, segun Kuhn (1992: p. 279), es “toda la
constelacion de creencias, valores, técnicas, etc., que comparten los miembros de una
comunidad dada”; denota una especie de elemento de tal constelacion, las concretas
soluciones de problemas que, empleadas como modelos o ejemplos, pueden suplir reglas
explicitas como base de la solucién de los restantes problemas de la ciencia normal. Y por
paradigma positivista se entiende lo planteado por Gonzalez (2003) en que el estudio del
conocimiento existente en un momento dado conduce a la formulacion de nuevas hipotesis,
en la cuales se interrelacionan variables, cuya medicidn cuantitativa, permitira comprobarlas
o refutarlas en el proceso de investigacion. Se busca una correlacion o causa-efecto, donde

los investigadores han de mantener una actitud neutral frente a los fendmenos (p. 128).

Enfoque investigativo

Es una investigacion empirica, que abordo el desempefio académico, el pensamiento

critico y las Ciencias Sociales desde un enfoque cuantitativo, ya que se analizé la
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informacién basada en medicién (nGmeros) y los resultados se trataron apoyados en la
estadistica, es una investigacion objetiva y rigurosa donde los nimeros adquirieron
significacion. Es decir, de Ferndndez, Hernandez y Baptista (2004, p.10), ésta utilizo la
recoleccion de datos con base en el analisis estadistico y en la medicion numérica para probar

teorias y determinar pautas de comportamiento.

Tipo de investigacion

Esta investigacion descriptiva apunté a medir o recopilar informacion, describir,
registrar, y analizar la naturaleza actual de los fenémenos estudiados; tuvo como
caracteristica principal presentar una interpretacion correcta de la realidad (Tamayo y
Tamayo, 2003. p.47). Buscé entonces, detallar las caracteristicas de los fendmenos, procesos,
personas 0 grupos para someterlas a un analisis, recoger informacion de manera libre o
conjunta sobre conceptos o sobre las variables que se determinaron (Fernandez et al., 2004,

p.92).

Poblacién y muestra

La poblacion de estudio para esta investigacion estuvo representada por 91 estudiantes
de séptimo grado distribuidos en dos grupos (A y B), cuyas edades oscilan entre 12 y 14
afios, provenientes de familias del entorno cercano a la institucion de estrato socioeconémico
ly?2.

Para el calculo de la muestra de estudiantes y padres se aplico la férmula que presenta

el software Survey Monkey:
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z2 xp(1l—p)
2

Tamaiio de la muestra =

N = tamafio de la poblacion, e = margen de error (porcentaje expresado con

decimales), z = puntuacion z.

Resultado una muestra de estudiantes y padres con un 95% de confianza y un 5% de

error.

A los docentes por ser una poblacion pequefia se realizé un censo.

Tabla 3.1

Poblacion y Muestra de Estudiantes, padres y docentes.

Nivel de
Unidad de Analisis Poblacién Muestra
confiabilidad
Estudiantes 91 84 95%
Padres o Acudiente 91 65 95%
Docente 11 Censo

Fuente: elaborada por las autoras.

Técnicas e instrumentos

Las técnicas e instrumentos empleados fueron coherentes con el tipo de investigacion,

para poder responder a la recoleccion de datos que permitan interpretar de manera objetiva la

realidad estudiada, teniendo en cuenta que las variables de estudio son desempefio

académico, pensamiento critico y Ciencias Sociales, se establecio la encuesta como técnica y

el cuestionario como instrumento. La encuesta como técnica definida segin Garcia (1993)

como una técnica que utiliza un conjunto de procedimientos estandarizados de investigacion
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mediante los cuales se recoge y analiza una serie de datos de una muestra de casos
representativa de una poblacion o universo mas amplio, del que se pretende explorar,
describir, predecir y/o explicar una serie de caracteristicas (p.141).

Y el instrumento que es el cuestionario definido por Rojas (1998, p. 115) como el
“documento que recoge de forma organizada los indicadores de las variables implicadas en el
objetivo de la encuesta”. En este sentido, se utilizaron como instrumentos de investigacion
dos cuestionarios denominado Cuestionario 1 (C1), de 9 preguntas, aplicado a docentes,
estudiantes y padres de familia y el Cuestionario 2, aplicado solo a estudiantes, que consta de
15 preguntas tomadas de la cartilla Guia Pruebas Saber 7 Lineamientos para la aplicacion
muestral 2015. Ademas, se tom¢ para el analisis de documentos el Consolidado de Notas
generado por el sistema Angela 1290 en los afios 2017,2018 y los dos trimestres de 2019.

A estos efectos se disefiaron cuestionarios para estudiantes, padres y docentes (Ver
anexo B, C y D), los cuales fueron validados por tres expertos, cuyos juicios se registraron en
el instrumento de validacion (Ver Anexo E, Fy G). En el cuestionario de Estudiantes se
incluyeron items de la prueba ICFES titulada Pruebas Saber 7° Lineamientos para la
aplicacion muestral 2015, cuyo objetivo es “contribuir al mejoramiento de la calidad de la
educacion colombiana, mediante la realizacion de evaluaciones periddicas en las que se
valoran las competencias basicas de los estudiantes y se analizan los factores que inciden en

sus logros” (p.7), para lo cual se solicit6 autorizacion de esa institucion (Ver Anexo L).
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Operacionalizacion de la metodologia
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Unidad de 3
Objetivos Variables Dimensiones Indicadores Técnica  Instrumento Andlisis Items
Analisis
GENERAL.: Pensamiento  Interpretar Comprension  Estudiantes Encuesta  Cuestionario Cuantitativo C2: 3, 8,
Fundamentar una critico situaciones de Estadistico 9,10,
propuesta para el Estandar 2: la 13,14,15.
desarrollo  del Preguntas, cotidianidad,
pensamiento Problemas y expresando su
critico en Asuntos significado
estudiantes  de asociandolo a
séptimo grado de otros eventos.
I.E. JesUs
Maestro de Analisis. Identificacion C2:1,2,3,
Soledad desde el de relaciones 4,5,8,9.10,



area de Ciencias

Sociales,  para

mejorar el
desempefio
académico.
ESPECIFICOS:

Caracterizar
factores
relacionados con
el desarrollo del
pensamiento
critico, que
afectan el

rendimiento

PENSAMIENTO CRITICO COMO ESTRATEGIA

Estandar 3:
Informacién,
Datos,
Evidencia y

Experiencia

Inferencia.

Estandar

4. Inferencias e

Interpretaciones

entre
preguntas y
enunciados
para  hallar

conclusiones.

Emisién  de
juicios,
razones y

opiniones.

Identifica los
elementos que
le  permiten

concluir sobre

71

11,12.13.

C2:3.6,7,

9,10,11.
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académico de los

estudiantes

séptimo grado.

Describir  los
procesos  de
formacion en
Ciencias

Sociales y el
desarrollo del
pensamiento

critico.

de
Desempefio Trabajo en el
académico aula.

Promocion en

el aprendizaje.

un tema

determinado.

Identificacion
de las
consecuencias

de un suceso

Trabajo Estudiantes, Encuesta
individual Docentes y
Padres.
Trabajo
grupal

72

Cuestionario Cuantitativo C1:1,2,3,4

Estadistico

C1:3

Cl:6,7
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Niveles de

desempefio

académico
Disefiar Ciencias Analisis critico
lineamientos Sociales de documentos.

pedagdgicos

para las

73

Rol del C1:5

docente.

Rol del Padre

de familia. Base de Observacion Registro de  Cuantitativo Consolidado
datos de los a base datos  datos Estadistico  de notas
Promedios

Promedio de de

valoracién en evaluacion.

las areas. SIE

Interpretacion  Estudiantes, Encuesta Cuestionario Cuantitativo C1:8,9
de textos y Docentes y Estadistico  C2: 20,21
noticias Padres.
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estrategias de
desarrollo del
pensamiento
critico desde
el area de las
Ciencias
Sociales en
estudiantes de
séptimo grado
de la l.E.

Jesus Maestro

Utilizacion de
herramientas

conceptuales.

Identificacion
causas y
consecuencias
de los
fendmenos

sociales.

Medios de

comunicacion

Analisis y
solucion de
problemas
en el siglo

XX.

74

C1:8,9

C2: 16,17

C1:9.10

C2:19, 18

Fuente: Elaborado por las autoras
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Fases de investigacion desarrolladas

La investigacion cuantitativa, como lo muestra la figura estuvo conformada por un
primer paso, como es el surgimiento de la Idea, que se gener6 cuando se percibio la
existencia de un vacio, de una falencia. Luego de esto sigui6 plantear el problema ya que se
generaron interrogantes, los cuales conllevaron a trazar objetivos o metas de la investigacion.
Para ello se hizo necesario recurrir a la fundamentacion tedrica, situando la problematica
dentro de unas bases tedrica o cientificas que ya existian. Seguidamente se elabord la
hipotesis y se definieron las variables de estudio. Se disefi6 y desarroll6 el proceso de
investigacion, escogiendo la muestra a estudiar, elaborando o seleccionando los instrumentos
a aplicar para la consecucion de datos, se recolecto la informacion, se procedi6 a su
tabulacion y analisis a la luz de los objetivos e hipdtesis trazadas. Se redactaron, entonces, las

conclusiones y recomendaciones resultantes de dicho trabajo de investigacion.

Fase 1 Fase 2 Fase 3 Fase 4 Fase 5
LS L3 LY L3 L
Planteamiento Revisian de la literatura Visualizacitn Elaboracién
Idea » ded » y desarrallo del marca + del alcance » de hipdtesis y
problema tedrico del estudio definicin de
variables

.

Elaboraciin

Andlisis de los Recoleccion Definicidn y seleccidn Desamollo del diseno
o : e
Selp e « datias « de los datos « de la muestra de investigaaon
resultados.
Fase 10 Fase 9 Fase 8 Fase 7 Fase 6

Figura 3.1. Fases de la investigacion desarrolladas. Fuente; Herndndez, Fernandez y Batipsta (2006). P. 5.
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Capitulo 1V

Anélisis e interpretacion de resultados

Este capitulo contiene los resultados obtenidos después de la aplicacion de los
instrumentos (cuestionarios) para la recoleccion de datos, los cuales se aplicaron de la
siguiente forma: el cuestionario 1, denotado como C1, cuya particularidad es que se hace la
misma pregunta a los tres estamentos, se aplicé a una poblacién de 91 estudiantes cuya
muestra fue de 84 estudiantes, una poblacién de 91 padres o acudientes con una muestra de
69 personas, tambien se aplicd un censo a 11 docentes de la institucién. La poblacion
seleccionada corresponde a padres o acudientes, estudiantes y docentes de séptimo grado.
Considerando el tipo de técnica y enfoque de la investigacion cuantitativa, se presenta el
andlisis descriptivo en distribuciones de frecuencias en tablas y graficos estadisticos para el
analisis de los datos de la Institucion Educativa Jesus Maestro FMSD.

Asimismo, se aplico un cuestionario 2, denotado como C2, que fue tomado de la
cartilla Pruebas Saber 7, Lineamientos para la aplicacion muestral 2015 que consta de
preguntas de diferentes areas del saber; habiéndose tomado para este anélisis las afirmaciones

y las respuestas dadas por el ICFES.

Pensamiento critico

Teniendo en cuenta la definicidén de pensamiento critico emitida por Paul y Elder
(2003): “ El pensamiento critico es ese modo de pensar sobre cualquier tema, contenido o
problema en el cual el pensante mejora la calidad de su pensamiento al apoderarse de las
estructuras inherentes del acto de pensar y al someterlas a estdndares intelectuales™ ( p.4), la

gréafica nos da una visién general de los resultados obtenidos en la aplicacion del cuestionario
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2, que contiene situaciones problémicas desde diferentes areas del saber gracias a las cuales
pueden evaluarse algunos criterios sobre el desarrollo del pensamiento critico que son objeto
de estudio en la presente investigacion. A continuacion, se agrupan y analizan los resultados
teniendo aspectos como interpretar, analizar e inferir segun Facione (2007) y los estandares
universales de pensamiento critico de Paul y Elder (2003). Se presentan los resultados
obtenidos en la aplicacion de este instrumento con afirmaciones del ICFES y en grafica de
barras.

Tabla 4.1

Resultados del cuestionario 2

PENSAMIENTO CRITICO

Pregunta Afirmacion Opcion f %
1 Recupera informacion implicita en el contenido C 76 91.5
del texto.
2 Recupera informacion implicita en el contenido D 53 63.8
del texto.
3 Relaciona, identifica y deduce informacion para A 73 87.9

construir el sentido global del texto.

4 Recupera informacion implicita de la B 53 63.8
organizacion, tejido y componentes de los
textos.

5 Reconoce elementos implicitos de la situacion C 56 67.4
comunicativa del texto

6 Relaciona, identifica y deduce informacion para D 25 30.1

construir el sentido global del texto.
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7

10

11

12

13

14

15

Relaciona, identifica y deduce informacion para
construir el sentido global del texto

Recupera informacion implicita de la
organizacion, tejido y componentes de los
textos.

EvalUa estrategias explicitas o implicitas de
organizacion, tejido y componentes de los
textos

Utilizar algunas habilidades de pensamiento y
de procedimiento para evaluar predicciones
Comprender que a partir de la investigacion
cientifica se construyen explicaciones sobre el
mundo natural

Analiza las diferentes perspectivas presentes en
situaciones en donde interacttan diferentes
partes

Comprender que los problemas y sus
soluciones involucran distintas dimensiones y
reconocer relaciones entre éstas.

Conoce la Constitucion y su funcion de
enmarcar y regular las acciones de las personas
y grupos en la sociedad “

Conoce los mecanismos que los nifios tienen a

su disposicion para participar activamente y

53

49

63

58

53

58

54

35

75

78

63.8

59

75.9

69.8

63.8

69.8

65

90.3
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para garantizar el cumplimiento de sus
derechos.

16 Analiza y evalla la pertinencia y solidez de C 18
enunciados o discursos

17 Analiza y evalUa la pertinencia y solidez de B 62
enunciados o discursos

18 Comprender que los problemas y sus D 2
soluciones involucran distintas dimensiones y
reconocer relaciones entre estas.

19 Establecer caracteristicas numéricas y B 34
relaciones variacionales que permiten describir

conjuntos de nimeros racionales

79

51.4

74.6

40.9

20 Describir y representar situaciones cuantitativas  Pregunta anulada por error

o0 de variacion en diversas representaciones y de transcripcion

contextos, usando nimeros racionales.

21 Utilizar distintas estrategias para la solucion de B 21
problemas que involucran conjuntos de datos
estadisticos, presentados en tablas, diagramas

de barras, diagramas circulares, pictogramas.

Fuente: elaborado por las autoras. Afirmaciones tomadas de cartilla Pruebas Saber 7, Lineamientos para la

aplicacion muestral 2015
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Cuestionario 2 - Pensamiento Critico

1000 1915 50,3

50,0 87,9
80,0 == 69,8 69,8 L%
70,0 638 W 638°"" 38 638 u 650
60,0 514
50,0 42,1 40,9
40,0
30,1

30,0 25,3
20,0
10,0 24

0,0 -

1 2 3 4 5 6 7 8

10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 21
Pregunta

Estudiantes (%)

Fuente: Elaborado por las autoras.

Figura 4.1. Resultados porcentuales de respuestas del Cuestionario 2 por parte de los

estudiantes

Analizados los resultados generales de la aplicacion el cuestionario 2, se describen a
continuacién cada una de las dimensiones de relacionadas con el Pensamiento critico

(Interpretar, analizar e inferir).

Cuestionario 2 - Interpretar

100,0 903
90,0 87,9 g
80,0 759
‘ 69,8
= 700 65,0
S 59,0
. 60,0
2
5 900 42,1
S 400
D
w 30,0
20,0
10,0
0,0
3 8 9 10 13 14 15

Pregunta
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Figura 4.2. Resultados porcentuales de respuestas del Cuestionario 2 por parte de los estudiantes — dimensidn

Interpretar. Fuente: Elaborado por las autoras

Interpretar es “comprender y expresar el significado o la relevancia de una amplia
variedad de experiencias, situaciones, datos, eventos, juicios, convenciones, creencias, reglas,
procedimientos o criterios” (Facione, 2007, p. 4) y el estandar 2, que se refiere a “Preguntas,
Problemas y Asuntos. Los estudiantes que piensan criticamente reconocen que todo
pensamiento es un intento de resolver algo, responder a una pregunta, o resolver algin
problema” (Paul& Elder, 2006), y lo anterior esta asociado con la comprension situaciones de
la cotidianidad, expresando su significado asociandolo a otros eventos.

Se puede notar que los resultados obtenidos y, teniendo como referencia las
afirmaciones del ICFES, consignadas en la cartilla Pruebas Saber 7 Lineamientos para la
aplicacion muestral 2015, se evidencia fortaleza en aspectos como “Conoce los mecanismos
que los nifios tienen a su disposicidn para participar activamente y para garantizar el
cumplimiento de sus derechos”, seguido de “Relaciona, identifica y deduce informacion para
construir el sentido global del texto”. En ese orden, seguiria: “Evalia estrategias explicitas o
implicitas de organizacion, tejido y componentes de los textos”, “Utilizar algunas habilidades
de pensamiento y de procedimiento para evaluar predicciones”, “Comprender que los
problemas y sus soluciones involucran distintas dimensiones y reconocer relaciones entre
éstas”.

Se observaron resultados bajos en las afirmaciones” Recupera informacion implicita
de la organizacion, tejido y componentes de los textos” y “Conoce la Constitucion y su
funcidn de enmarcar y regular las acciones de las personas y grupos en la sociedad” y deben

ser tenidos en cuenta para lograr el fortalecimiento de estas.
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Cuestionario 2 - Analisis
100,0

91,5
87,9
90,0 :
80.0 == 69,8 69,8
~ 700 63,8 638 638 . 650
> 59,0
” 60,0
*g 50,0
S 400
(7]
w300
20,0
10,0
0,0
1 2 3 4 5 8 9 10 11 12 13

Pregunta

Figura 4.3. Resultados porcentuales de respuestas del Cuestionario 2 por parte de los estudiantes — dimensién

Anadlisis. Fuente: Elaborado por las autoras

El analisis “consiste en identificar las relaciones de inferencia reales y supuestas entre
enunciados, preguntas, conceptos, descripciones u otras formas de representacion que tienen
el proposito de expresar creencia, juicio, experiencias, razones, informacion u opiniones”
(Facione, 2007, p. 5) y el estandar 3: informacion, datos, evidencia y experiencia, que se
refiere a que los estudiantes que piensan criticamente, reconocen que todo pensamiento esta
basado en algunos datos, informacidn, evidencia, experiencia o investigacién(Paul & Elder,
2006), y que tiene que ver con la identificacion de relaciones entre preguntas y enunciados
para hallar conclusiones.

Se observa un porcentaje considerable que cumple con las afirmaciones dadas por el
ICFES, sin embargo se hace necesario seguir fortaleciendo todos estos aspectos, que se
relacionan en este apartado, como son: recuperacion de informacion implicita en el contenido
del texto; relacionar, identificar y deducir informacion para construir el sentido global del

texto; recuperar informacién implicita de la organizacion, tejido y componentes de los textos;
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reconocer elementos implicitos de la situacion comunicativa del texto; recuperar informacion
implicita de la organizacidn, tejido y componentes de los textos; evaluar estrategias explicitas
o implicitas de organizacién, tejido y componentes de los textos; utilizar algunas habilidades
de pensamiento y de procedimiento para evaluar predicciones; comprender que a partir de la
investigacion cientifica se construyen explicaciones sobre el mundo natural; analizar las
diferentes perspectivas presentes en situaciones en donde interactGan diferentes partes y
comprender que los problemas y sus soluciones involucran distintas dimensiones y reconocer

relaciones entre estas.

Cuestionario 2 - Inferencia

100,0
%00 87,9
800 - 69,8
~ 700 63,8 . 63,8
S
~ 60,0
[<5]
E 50,0
o
S 400
= 30,1
w300
20,0
100
0,0
3 6 7 9 10 11

Pregunta

Figura 4.4. Resultados porcentuales de respuestas del Cuestionario 2 por parte de los estudiantes — dimension

Inferencia. Fuente: Elaborado por las autoras

En esta grafica se relaciona la inferencia, que significa “identificar y asegurar los
elementos necesarios para sacar conclusiones razonables; formular conjeturas e hipoétesis;
considerar la informacidn pertinente y sacar las consecuencias que se desprendan de los
datos, enunciados, principios, evidencia, juicios, creencias, opiniones, conceptos,

descripciones, preguntas u otras formas de representacion”. (Facione, 2007, p. 5) con el
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estandar 4 Inferencias e Interpretaciones, donde los estudiantes reconocen que todo
pensamiento contiene inferencias a partir de las cuales obtenemos conclusiones y damos
significado a los datos y a las situaciones, por lo que trata de la emision de juicios, razones y
opiniones, identificacion de los elementos que le permiten concluir sobre un tema
determinado y la identificacion de las consecuencias de un suceso.

Observando los resultados no existe unidad en los resultados, referidos a relacionar,
identificar y deducir informacion para construir el sentido global del texto. Debe seguirse
fortaleciendo la evaluacién de estrategias explicitas o implicitas de organizacién, tejido y
componentes de los textos; utilizacion de algunas habilidades de pensamiento y de
procedimiento para evaluar predicciones y el comprender que a partir de la investigacion

cientifica se construyen explicaciones sobre el mundo natural.

Ciencias sociales

Las ciencias sociales, agrupan a todas las disciplinas cientificas cuyo objeto de estudio
esta vinculado a las actividades y el comportamiento de los seres humanos. Por lo tanto,
analizan las manifestaciones de la sociedad, tanto materiales como simbolicas.

A continuacion, se relacionan las tres dimensiones de ciencias sociales con los
resultados obtenidos mediante la aplicacion de los cuestionarios 1, representado mediante
gréficos de barra, y el cuestionario 2, representado mediante tablas.

En el analisis critico de documentos, interpretacion de textos y noticias, consiste en
la utilizacion de herramientas de diferentes disciplinas de las ciencias sociales para analisis de
informacion. Al observar los resultados de esta pregunta puede observarse la falencia en el
analisis, interpretacién e inferencia de contenidos presentados de mediante datos y graficos

estadisticos.
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Tabla 4.2

Resultados de la pregunta 21

Pregunta Afirmacion %

P.21 Utilizar distintas estrategias para la solucién de problemas que 25.3
involucran conjuntos de datos estadisticos, presentados en tablas,

diagramas de barras, diagramas circulares, pictogramas.

Fuente: elaborado por las autoras. Afirmacion tomada de cartilla Pruebas Saber 7,

Lineamientos para la aplicacion muestral 2015

En las siguientes graficas puede observarse que los conceptos emitidos por los
estudiantes con respecto a las afirmaciones propuestas en cada situacién son mas bajos que la

percepcién de los padres de familia y los docentes.

Desarrollo del pensamiento critico para interpretar
probleméticas de la cotidianidad desde las diferentes
asignaturas estudiadas en clase

No responde

]
RO
oo

0,
Rara vez I1,
1,

N O

Respuesta

Pocas veces

90,9

0,0 10,0 20,0 30,0 40,0 50,0 60,0 70,0 80,0 90,0 100,0
Estudiantes (%)

Docentes M Estudiantes M Padres de familia

Figura 4.5. Resultados porcentuales de respuestas de la pregunta 8 del Cuestionario 1 por parte de los

estudiantes. Fuente: elaborado por las autoras
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Participacion en un proyecto de investigacion sobre
probleméaticas de su entorno o temas de interés general

0,0
No responde I1,2
1,5

0,0

Raravez [IEINTTSH

0,0

0,0 10,0 20,0 30,0 40,0 50,0 60,0 70,0 80,0 90,0 100,0
Estudiantes (%)

Respuesta

B Docentes M Estudiantes M Padres de familia

Figura 4.6. Resultados porcentuales de respuestas de la pregunta 9 del Cuestionario 1 por parte de los

estudiantes. Fuente: elaborado por las autoras

En la utilizaciéon de herramientas conceptuales: Medios de comunicacién, que
consiste en andlisis critico de documentos (qué tipo de documento es, quién es el autor, a
quién esta dirigido, de qué habla, por qué se produjo...). los resultados de este item en el C2
no muestran solidez, al comparar los porcentajes de acierto para cada pregunta.

Tabla 4.3

Resultados de las preguntas 16 y 17

Pregunta Afirmacion %
P.16 51,4
Analiza y evalla la pertinencia y solidez de enunciados o discursos
P. 17 74,6

Fuente: elaborado por las autoras. Afirmaciones tomadas de cartilla Pruebas Saber 7, Lineamientos para la

aplicacién muestral 2015
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Puede verse que respecto a los items del cuestionario relacionados con la interpretacion de
probleméticas de la cotidianidad y de la participacion en un proyecto de investigacion sobre
situaciones del entorno, los estudiantes muestran el méas bajo porcentaje (ver figura 4.5y 4.6).
En el caso de la identificacion causas y consecuencias de los fendmenos sociales
relacionado con el analisis y solucién de problemas que se trata de la identificacion y
posicion frente a las principales causas y consecuencias politicas, econdmicas, sociales y
ambientales de la aplicacién de las diferentes teorias y modelos econémicos como pueden
observarse en la tabla 4.4, respecto a las dos afirmaciones, los resultados son muy bajos, lo
que indica que los estudiantes presentan falencias en el andlisis y solucion de problemas
relacionados con los fendmenos sociales, teniendo en cuenta que en la parte social confluyen

todas las areas del saber.

Tabla 4.4

Resultados de las preguntas 18 y 19

Pregunta Afirmacion %

P.18  Comprender que los problemas y sus soluciones involucran distintas 2,4
dimensiones y reconocer relaciones entre éstas.
P.19  Establecer caracteristicas numéricas y relaciones variacionales que 40,9

permiten describir conjuntos de nimeros racionales

Fuente: elaborado por las autoras. Afirmaciones tomadas de cartilla Pruebas Saber 7, Lineamientos para la

aplicacion muestral 2015

Los padres y docentes muestran un mayor deseo de participar en proyectos de
investigacion relacionados con problemas del entorno respecto a los estudiantes (ver figura

4.6). Por su parte, los docentes manifiestan con sus respuestas que durante las actividades de
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ensefianza utilizan herramientas pedagdgicas para desarrollar el pensamiento critico de los

estudiantes (ver figura 4.7).

Uso de herramientas pedagdgicas para desarrollar en sus
estudiantes el pensamiento critico

No responde

o200
coo

Rara vez

oS00
coo

Respuesta

Pocas veces

L0
coo

100,0
Muchas veces

0,0 10,0 20,0 30,0 40,0 50,0 60,0 70,0 80,0 90,0 100,0
Estudiantes (%)

Docentes Estudiantes M Padres de familia

Figura 4.7. Resultados porcentuales de respuestas de la pregunta 10 del Cuestionario 1 por parte de los

estudiantes. Fuente: elaborado por las autoras

Rendimiento académico

Pizarro (1985) define el rendimiento académico como una medida de capacidades
respondientes o indicativas que manifiestan, en forma estimativa, lo que un individuo ha
aprendido como consecuencia de un proceso de instruccion o formacion. A continuacion, se
analizan los resultados obtenidos en esta dimension. Respecto al trabajo en el aula tiene que
analizarse el trabajo individual y el trabajo grupal relacionados con habitos de estudio,
horario, compromiso ante tareas y evaluaciones.

A continuacidn, se presentan los resultados de las dimensiones de este item de manera

gréfica y, posteriormente, el analisis de estos:
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Trabajo individual y trabajo grupal

Segun los resultados del cuestionario 1 en las preguntas relacionadas con trabajo
grupal y trabajo individual, puede verse que en el 80% de las respuestas padres y estudiantes
presentan similitud, a diferencia de los docentes, quienes ven la situacién mas 6ptima. Los
padres y estudiantes consideran que la comprension por parte de los estudiantes, de las
explicaciones e indicaciones dadas por los docentes durante las clases, presenta un porcentaje
promedio de un 55,83%, lo que no es un buen indicador de que este proceso se esté llevando
satisfactoriamente. Con respecto al cumplimiento con las actividades que los profesores
desarrollan en el salon de clases por parte de los estudiantes, la situacion es méas pareja,
siendo mas baja la percepcion de los padres y mas alta la de los docentes, no obstante, no se

cumple al 100%.

Comprension por parte de los estudiantes, de las
explicaciones e indicaciones dadas por los docentes durante
las clases

o
o
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1,5
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Rara vez I1,2
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Figura 4.8. Resultados porcentuales de respuestas de la pregunta 1 del Cuestionario 1 por parte de los

estudiantes. Fuente: elaborado por las autoras
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Cumplimiento con las actividades que los profesores
desarrollan en el salon de clases por parte de los
estudiantes
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Figura 4.9. Resultados porcentuales de respuestas de la pregunta 2 del Cuestionario 1 por parte de los

estudiantes. Fuente: elaborado por las autoras

En cuanto a la participacién de los estudiantes en trabajos individuales y/o grupales
motivados interna y externamente por padres y docentes para prepararse con responsabilidad
para ser personas con aportes positivos a la sociedad, padres y estudiantes mantienen casi
igualdad en sus resultados, que aproximadamente un 84% de los estudiantes cumplen con

esta afirmacion.



PENSAMIENTO CRITICO COMO ESTRATEGIA 91

Participacion de los estudiantes en trabajos individuales
y/o grupales motivado interna y externamente por padres y
docentes para prepararse con responsabilidad para ser
personas con aportes positivos a la sociedad

No responde

L0
coo

Rara vez I %lg
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100,0

Docentes M Estudiantes M Padres de familia

Figura 4.10. Resultados porcentuales de respuestas de la pregunta 3 del Cuestionario 1 por parte de los

estudiantes. Fuente: elaborado por las autoras

El analisis de la responsabilidad de prepararse a conciencia y adecuadamente para
todas las actividades académicas por parte de los estudiantes es muy bajo, 35,71% y el de los
padres de un 60% lo que indica el bajo reconocimiento de la importancia de esto, los
docentes por su parte en este aspecto tienen un 100%. En la participacion de los estudiantes
en trabajos individuales y/o grupales motivado interna y externamente por padres y docentes
para prepararse con responsabilidad para ser personas con aportes positivos a la sociedad, los
resultados son altos, contrastan con la pregunta analizada anteriormente y de nuevo los

docentes llegan a un 100%.



PENSAMIENTO CRITICO COMO ESTRATEGIA 92

Analisis de la responsabilidad de prepararse a conciencia y
adecuadamente para todas las actividades académicas
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Figura 4.11. Resultados porcentuales de respuestas de la pregunta 4 del Cuestionario 1 por parte de los
estudiantes. Fuente: elaborado por las autoras

Rol del docente y rol del padre de familia

En la promocion del aprendizaje, se analiza el rol del docente y rol del padre de
familia en cuanto a acompafiamiento y actitud frente a la clase, tomados como orientacion
por parte del docente para que el estudiante interprete, analice y saque conclusiones de las
tematicas propuestas en clase, y a acompafiamiento por parte de los docentes para que el
estudiante interprete y analice los avances y dificultades que presenta en las tematicas

desarrolladas y proposicion de soluciones a la situacion si son necesarias.

Segun los resultados, se nota un porcentaje de 52,4% en la respuesta de padres y
estudiantes, es baja esta percepcion respecto a la orientacién que hacen los docentes para

alcanzar esta afirmacidn sobre desarrollo del pensamiento critico y ain mas baja la opinion
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de padres y estudiantes de padres y estudiantes sobre el acompafiamiento y seguimiento que
hacen los docentes en el proceso de ensefianza aprendizaje. Los anteriores resultados
contrastan con la opinién de los docentes quienes consideran que la ejecucion de los
procedimientos es adecuada (ver figura 4.12 y figura 4.13).

Orientacion por parte del docente para que el estudiante

interprete, analice y saque conclusiones de las tematicas
propuestas en clase

o
[N}

No responde
1,

Rara vez

0,0

0,0 10,0 20,0 30,0 40,0 50,0 60,0 70,0 80,0 90,0 100,0
Estudiantes (%)

=
OIO

Respuesta

M Docentes M Estudiantes M Padres de familia

Figura 4.12. Resultados porcentuales de respuestas de la pregunta 6 del Cuestionario 1 por parte de los
estudiantes. Fuente: elaborado por las autoras
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Acompafiamiento por parte de los docentes para que el
estudiante interprete y analice los avances y dificultades
gue presenta en las tematicas desarrolladas y proposicion
de soluciones a la situacion si son necesarias

;] ¥]e)

0,
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B Docentes M Estudiantes M Padres de familia

Figura 4.13. Resultados porcentuales de respuestas de la pregunta 7 del Cuestionario 1 por parte de los
estudiantes. Fuente: elaborado por las autoras

Por su parte, en el rol del Padre de familia en Acompariamiento a estudiantes por parte
de padres o acudientes en la realizacion de compromiso escolares en casa, los estudiantes
manifiestan que en un bajo porcentaje 28,57% los padres acompafian y guian sus actividades
escolares en casa, los padres en un 58,46 consideran que cumplen su responsabilidad y los

docentes en un 36,36% han observado este aspecto.
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Acompafiamiento a estudiantes por parte de padres o
acudientes en la realizacion de compromios escolares en
casa
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Figura 4.14. Resultados porcentuales de respuestas de la pregunta 5 del Cuestionario 1 por parte de los

estudiantes. Fuente: elaborado por las autoras

Por ultimo, en los niveles de desempefio académico respecto al promedio de
valoracion en las areas que se observa en el consolidado de asignaturas reprobadas del 2019 y

el nimero de estudiantes reprobados por asignatura.

Asignaturas reprobadas - 2019

6

N w xS

NUmero de estudiantes

(i

5
2|2 2
1 I——31 |1
i - - - 0101
0
T2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 @ 12

Numero de asignaturas reprobadas

Figura 4.15. Asignaturas reprobadas por los estudiantes en el afio 2019. Tomado de Consolidado Sistema de
Evaluacion Angela 1290. Fuente: elaborado por las autoras
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No se observa un patrén en el nimero de asignaturas reprobadas por los estudiantes,
siendo mas frecuente que estos reprueben 1 asignatura (6) para mantenerse entre 1y dos
estudiantes con 2, 3, 5 y 6 asignaturas reprobadas. Al comparar con la gréafica de reprobados
de primer y segundo trimestre (ver figura 1.2) se observa una reduccién superior al 50% en
los estudiantes con 1 asignatura reprobada y disminuciones en el nimero de estudiantes con 2
y 3 asignaturas reprobadas.

Hubo incremento en los estudiantes con 4 y 5 asignaturas reprobadas, siendo el mas
significativo el de estudiantes con 4 asignaturas reprobadas, el cual paso de 1 en el segundo
trimestre a 5 al final del periodo escolar.

El nimero de estudiantes con 6 a 12 asignaturas reprobadas se mantuvo estable,
indicando la imposibilidad de cambiar los factores influyentes en estos resultados.

La disminucion en el nimero general de estudiantes reprobados, a partir del segundo
trimestre y hasta el final del periodo escolar, podria explicarse en la adopcion de medidas
preventivas y correctivas por parte de los actores involucrados en el rendimiento de los
estudiantes, las cuales permitieron mejorar el desempefio académico de los estudiantes y que
se refleja directamente en el aumento de estudiantes aprobados y en la disminucion de la

cantidad de asignaturas reprobadas por los estudiantes.
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Estudiantes reprobados por asignatura -2019
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Figura 4.16. Estudiantes reprobados por asignatura en el afio 2019. Tomado de Consolidado Sistema de

Evaluacion Angela 1290. Fuente: elaborado por las autoras

No se observan tendencias claras al momento de analizar los resultados de estudiantes
reprobados por asignatura. Se observa que la frecuencia de reprobados es alta en asignaturas
que requieren la utilizacién de diferentes habilidades y competencias cognitivas desde un
enfoque orientado a la ensefianza de conocimientos especificos y con cierto grado de
especializacion en las asignaturas con mayor numero de reprobados (educacion artistica,

biologia, matematicas y contabilidad)
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Conclusiones y recomendaciones

Conclusiones

Realizado el proceso de anélisis respecto al tema tratado en la presente investigacion
se plantean las siguientes conclusiones partiendo de los objetivos especificos asi:

- Caracterizar factores relacionados con el desarrollo del pensamiento critico, que
afectan el rendimiento académico de los estudiantes de séptimo grado: en los
resultados analizados de los instrumentos aplicados se observan que los estudiantes
tienen fortalezas en aspectos como relacionar, identificar y deducir informacion de un
texto; en utilizar habilidades de pensamiento para evaluar predicciones; en
comprender que los problemas y sus soluciones, involucran distintas dimensiones
tales como causas, conflictos, factores, contextos y las relaciones que se dan entre
estas. Presentan dificultades en recuperar informacion implicita en un texto, en
reconocer elementos comunicativos implicitos en un texto; igualmente, en lo
relacionado con comprender que a partir de la investigacion cientifica se construyen
explicaciones sobre el mundo natural.

En cuanto a la comprension que tienen los estudiantes de las explicaciones que
les dan los docentes, los padres y éstos en un porcentaje considerable conceptualizan
que tienen dificultades para entender las explicaciones dadas, e igualmente padres y
estudiantes dicen gque algunos docentes no hacen el adecuado acompafiamiento en este
sentido; contrasta con lo que piensan los todos los docentes que consideran que sus
estudiantes si comprenden las explicaciones las indicaciones dadas en su clase.

Llama la atencion también que mientras los padres, en un porcentaje alto,

consideran importante que sus hijos se preparen responsablemente para todas las



PENSAMIENTO CRITICO COMO ESTRATEGIA 99

actividades académicas, sus hijos le dan menor importancia a lo que significa la
preparacion académica en la vida de una persona, Sin embargo, para los docentes y
estudiantes los padres no acompafian adecuadamente a sus hijos en las tareas
escolares, para éstos en gran porcentaje su acompafiamiento si es el adecuado.
Describir los procesos de formacion en Ciencias Sociales y el desarrollo del
pensamiento critico: se observan deficiencias en el anélisis, interpretacion e
inferencia de datos que se presentan en forma gréfica; baja percepcion en el analisis y
solucion de problemas relacionados con los fenémenos sociales; docentes y padres de
familia muestran una mayor disposicion de participar en proyectos de investigacion
relacionados con problemas del entorno, que los estudiantes; por su parte los docentes
manifiestan con sus respuestas que durante las actividades de ensefianza utilizan

herramientas pedagdgicas para desarrollar el pensamiento critico de los estudiantes.

Disenar lineamientos pedagogicos para las estrategias de desarrollo del
pensamiento critico desde el area de las Ciencias Sociales en estudiantes de
séptimo grado de la I.E. Jests Maestro F.MS.D: los resultados obtenidos obligan a
que los contenidos, actividades curriculares y extracurriculares del rea de Ciencias
Sociales respondan a la estructura curricular MEN (2002), los estandares de
competencia (MEN,2006) establecidos para ésta area, donde se enfatiza en tres
competencias: Pensamiento social, Interpretacion y analisis de perspectivas,

Pensamiento reflexivo y sistémico.

En ese orden se plantean los siguientes lineamientos que deben estar evidenciados en

el plan de éarea:
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- Manejo de conceptos bésicos de las Ciencias Sociales, tales como sociedad, contexto,
etnia, identidad cultural, partido politico.

- Informacidn sobre la realidad politica, econdmica social, cultural en el &mbito local,
nacional e internacional.

- Andlisis de situaciones sociales desde las dimensiones politicas, econdmicas, socio-

culturales

- Comprensién de modelos sociales (democracia, desarrollo sostenible, libre mercado)

- Uso de textos escritos y virtuales relacionados con acontecimientos cotidianos en el
plano local, nacional e internacional; analisis de canciones con contenidos sociales y

peliculas en ese mismo sentido.

En cuanto al Objetivo General, Fundamentar una propuesta para el desarrollo del
pensamiento critico en estudiantes de séptimo grado de I.E. Jesus Maestro de
Soledad desde el area de Ciencias Sociales para mejorar el desempefio
académico: la propuesta se estructuraria desde los lineamientos que se disefien, con el
propdsito que pueda ser transversal con otras areas del conocimiento. En
concordancia con lo anterior se hace necesario Fundamentar una propuesta que se
implementaria con actividades precisas — dos por trimestre-, teniendo en cuenta que el
Sistema de Evaluacién Institucional (SIE) establece tres trimestres o periodos
académicos.

Las actividades estarian disefadas asi:
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Lectura de textos escritos y virtuales sobre la realidad local, nacional e
internacional: apuntada a clasificar, a conocer la intencion de quien escribe, el
impacto del mismo, a explicarlo y a concluir sobre su contenido.

Los programas televisivos: implicaria seleccionar el programa, analizar contenido,
intencionalidad, impacto, valores y antivalores que promueve.

Influencia de los grupos sociales: se relaciona con la interaccion de los estudiantes
con su entorno familiar, con el entorno escolar, los codigos entre pares, sus
cosmovisiones, la masica.

Comprension y solucion de problemas: identificacion de problemas sociales,
economicos, politicos, culturales, religiosos; indagando sobre sus origenes, causas y
posibles soluciones.

Influencia de las TIC: con el propdsito de conocer el impacto de las redes virtuales
en lo personal, familiar y social.

Interpretacion de simbolos e imagenes: lectura y explicacion de imagenes,

simbolos, dibujos, caricaturas o fotografias; aprovechando el lenguaje no verbal.

Recomendaciones

A partir de las conclusiones anteriores emanadas del analisis de resultados puede
recomendarse:

Talleres para estudiantes sobre técnicas de estudio, disefiados por los docentes de
Ciencias Sociales y el Departamento de Orientacidén que contengan ejercicios para subrayar
palabras claves, identificar ideas principales y secundarias, realizar resimenes, esquemas,
mapas conceptuales, técnicas para memorizar. Teniendo en cuenta que cada trimestre o

periodo académico tiene catorce semanas, se aplicarian cuatro talleres en el mismo.
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Talleres précticos para estudiantes sobre formacion de pensamiento critico, disefiados
e implementados desde el area de Ciencias Sociales, aplicando dos por trimestre. Deben
contener preguntas abiertas que motiven el pensar, comparar y expresar opiniones; estudios
de casos; trabajo en equipo; dilemas morales; analisis y comparacion de noticias; debates.

Fortalecimiento de las escuelas de padres que desarrolla la institucion a través de la
implementacion de un manual tal como el que esta disefiado por el departamento de
orientacion para los estudiantes; la escuela de padres se hace por grado dirigido por el
departamento de orientacién con el apoyo del tutor del grado.

Taller para los docentes sobre estrategias para formacion de pensamiento critico desde
su area o0 asignatura, aprovechando un dia de cada una de las semanas de planeamiento
institucional que estan establecidas en el calendario académico. Debe contener estrategias
para promover la curiosidad y la indagacion, la duda, la argumentacion, el analisis, la
comparacion de situaciones, la defensa de la opinion propia, plantear diferentes miradas para
interpretar la realidad, profundizar en algunas tematicas.

Restructurar la prueba tipo Icfes de final de periodo en el sentido de que el 50% de las
preguntan contengan en sus enunciados textos que permitan la interpretacion, el analisis o la
inferencia, con el respectivo seguimiento por parte de coordinacion.

Seguir indagando por ejemplo a nivel de la basica primaria los niveles de pensamiento

critico.



PENSAMIENTO CRITICO COMO ESTRATEGIA 103

Referencias
Acosta Gonzalez, M. (2015). Habilidades de pensamiento critico para potenciacion de aprendizajes
escolares y para la vida. Recuperado de

http://pensamientocriticodesdelaquimica.blogspot.com/2015/06/ensayo-de-pensamiento-

critico.html

Anguera, M.T. (2003). La metodologia selectiva en la Psicologia del Deporte. En A. Hernandez
Mendo (Coord.), Psicologia del Deporte (\Vol. 2). Metodologia (p. 74-96). Buenos Aires:
Efdeportes (www.efdeportes.com). [I.S.B.N. 987-43-6355-x]

Avila Amador. ¢Estan preparadas las instituciones educativas para dar cumplimiento a la ley 1620 de
marzo de 2013?: Analisis de casos. Recuperado de

http://repository.javeriana.edu.co/bitstream/10554/13405/1/AvilaAmadorCatalina2013.pdf

Baez Alcaino, J., Onrubia Gofii, J. (2015) Una revision de tres modelos para ensefiar las habilidades

de pensamiento en el marco escolar. Recuperado de DOI: 10.4151/07189729-Vol.55-1ss.1-

Art.347

Bolafios Malaver, L.D., Roa Yepes. Analisis de la convivencia escolar en dos institucione educativas
de la ciudad de Bogot4, desde la politica publica contenida en la ley 1620 de 2013.
Recuperado de

http://repository.javeriana.edu.co/bitstream/10554/17156/1/BolanosMalaverLuzDary2015.pdf

Cerda, G., Salazar, Y., Guzman, C.y Narvéez, G. (2018). Impacto de la convivencia escolar sobre el
rendimiento académico, desde la percepcion de estudiantes con desarrollo tipico y
necesidades educativas especiales. Propos. represent. vol.6 no.1 Lima ene./jun. 2018

http://dx.doi.org/10.20511/pyr2018.v6n1.194


http://pensamientocriticodesdelaquimica.blogspot.com/2015/06/ensayo-de-pensamiento-critico.html
http://pensamientocriticodesdelaquimica.blogspot.com/2015/06/ensayo-de-pensamiento-critico.html
http://repository.javeriana.edu.co/bitstream/10554/13405/1/AvilaAmadorCatalina2013.pdf
http://doi.org/
http://doi.org/
http://repository.javeriana.edu.co/bitstream/10554/17156/1/BolanosMalaverLuzDary2015.pdf

PENSAMIENTO CRITICO COMO ESTRATEGIA 104

Cerquera Losada, O. (2014). Estado del arte del rendimiento académico en la educacion
media. Revista Historia De La Educacion Colombiana, 17(17), 197 - 220.

https://doi.org/10.22267/rhec.141717.44

Consuegra, A. I., Sandoval P., Y. (2017). Desarrollo de la interpretacion y analisis de perspectiva
para la comprension de hechos historicos universales a partir del trabajo cooperativo.
Recuperado de

http://manglar.uninorte.edu.co/bitstream/handle/10584/7697/130288.pdf?sequence=1&isAllo

wed=y
De Zubiria Samper, J. (2014) Las razones del bajo desempefio en las pruebas Pisa

Recuperado de https://www.eltiempo.com/archivo/documento/CMS-13789475

Del Moral Santaella, Cristina (2012). Conocimiento didactico general para el disefio y desarrollo de
experiencias de aprendizaje significativas en la formacion del profesorado. Profesorado.
Revista de Curriculum y Formacion de Profesorado, 16(2), undefined-undefined. ISSN:

1138-414X. Disponible en: https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=567/56724395024

Delors, Jacques (1994). "Los cuatro pilares de la educacion™, en La Educacion encierra un
tesoro. México: El Correo de la UNESCO, pp. 91-103. Recuperado de
https://www.uv.mx/dgdaie/files/2012/11/CPP-DC-Delors-Los-cuatro-pilares.pd

Diaz Parra, M.A. (2018) Pensamiento Critico En EIl Aprendizaje De Las Ciencias Sociales A Partir
De Précticas De Lectoescritura En Politica En Grado Once. Recuperado de

https://bdigital.uexternado.edu.co/bitstream/001/943/1/CCA-spa-2018-

Diaz Turizo, Y. Salas Consuegra, N. (2019). Andlisis correlacional de las relaciones interpersonales
y el desempefio académico en estudiantes de Basica Primaria. Recuperado de

http://hdl.handle.net/11323/4930



https://doi.org/10.22267/rhec.141717.44
http://manglar.uninorte.edu.co/bitstream/handle/10584/7697/130288.pdf?sequence=1&isAllowed=y
http://manglar.uninorte.edu.co/bitstream/handle/10584/7697/130288.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://www.eltiempo.com/archivo/documento/CMS-13789475
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=567/56724395024
https://www.uv.mx/dgdaie/files/2012/11/CPP-DC-Delors-Los-cuatro-pilares.pd
https://bdigital.uexternado.edu.co/bitstream/001/943/1/CCA-spa-2018-Pensamiento_critico_en_el_aprendizaje_de_las_ciencias_sociales_a_partir_de_practicas_de_lectoescritura.pdf
http://hdl.handle.net/11323/4930

PENSAMIENTO CRITICO COMO ESTRATEGIA 105

Fédorov, Andrei N. (2005). Siglo XXI. La Universidad, el pensamiento critico y el foro
virtual. Innovacién Educativa, 5(27), undefined-undefined. ISSN: 1665-2673. Disponible

en: https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=1794/179421423002

Fiallos M., K. J. (2016). Las técnicas de aprendizaje activo y el desarrollo del pensamiento critico
en los estudiantes de 4to y 5to ario de educacion general basica de la unidad educativa “José
Ignacio Ordoriez “del canton Pelileo, provincia de Tungurahua. Recuperado de

http://repositorio.uta.edu.ec/jspui/handle/123456789/25169

Gajardo Rodriguez, A. (2012). Caracterizacion del rendimiento escolar de nifios y nifias mapuches:
contextualizando la primera infancia. Recuperado de
https://uvadoc.uva.es/bitstream/handle/10324/2726/TESIS289-

130502.pdf;jsessionid=F6 A715CF3C40E8F220674D10B47EEE99?sequence=1

Garay Alemany, V.V. (2015) Habilidades de pensamiento desarrolladas en escolares de educacion
basica en entornos de aprendizaje mediados por tic de centros con alto rendimiento
académico. Recuperado de

https://gredos.usal.es/bitstream/handle/10366/129322/DDOMI Garay%20AlemanyV Habili

dadespensamiento.pdf?sequence=1

Garcia Alcaraz, Francisco, & Alfaro Espin, Antonia, & Hernandez Martinez, Antonio, & Molina
Alarcon, Milagros (2006). Disefio de Cuestionarios para la recogida de informacion:
metodologia y limitaciones. Revista Clinica de Medicina de Familia, 1(5), undefined-
undefined. ISSN: 1699-695X. Disponible en:
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=1696/169617616006

Herndndez Arteaga, I., Luna Hernandez, J.A., Cadena Chala, M.C. (2017). Cultura de paz: Una
construccion desde la educacion. Recuperado de

http://www.scielo.org.co/pdf/rhel/v19n28/v19n28a09.pdf



https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=1794/179421423002
http://repositorio.uta.edu.ec/jspui/handle/123456789/25169
https://uvadoc.uva.es/bitstream/handle/10324/2726/TESIS289-130502.pdf;jsessionid=F6A715CF3C40E8F220674D10B47EEE99?sequence=1
https://uvadoc.uva.es/bitstream/handle/10324/2726/TESIS289-130502.pdf;jsessionid=F6A715CF3C40E8F220674D10B47EEE99?sequence=1
https://gredos.usal.es/bitstream/handle/10366/129322/DDOMI_Garay%20AlemanyV_Habilidadespensamiento.pdf?sequence=1
https://gredos.usal.es/bitstream/handle/10366/129322/DDOMI_Garay%20AlemanyV_Habilidadespensamiento.pdf?sequence=1
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=1696/169617616006
http://www.scielo.org.co/pdf/rhel/v19n28/v19n28a09.pdf

PENSAMIENTO CRITICO COMO ESTRATEGIA 106

lanni, N.D. (2003). La convivencia escolar: una tarea necesaria, posible y compleja. Recuperado de

http://www.oei.es/valores2/monografias/monografia02/reflexion02.htm

Lizano Paniagua, Karina, & Umafia VVega, Mdnica (2008). LA TEORIA DE LAS INTELIGENCIAS
MULTIPLES EN LA PRACTICA DOCENTE EN EDUCACION PREESCOLAR. Revista
Electronica Educare, XII (1), undefined-undefined ISSN: . Disponible en:
https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=1941/194114582017

Lépez de Mesa-Melo, C., Carvajal-Castillo, C. A., Soto-Godoy, M. F., Urrea-Roa, P. N. (2013).
Factores asociados a la convivencia escolar en adolescentes. Educ. Educ. Vol. 16, No. 3, 383-
410.

Macedo Davila, A. (2018). Pensamiento critico y rendimiento académico en los ingresantes del
curso de estadistica | en la facultad de ingenieria economica, estadistica y ciencias sociales.
Universidad nacional de ingenieria — 2017 Recuperado de

http://repositorio.upch.edu.pe/handle/upch/1541

Maldonado Rodriguez, M. J. (2015). Analisis del proceso de construccién del conocimiento como
recurso que permite desarrollar el pensamiento critico en las ciencias basicas de los
estudiantes del tercero de bachillerato de la Unidad Educativa Técnico Salesiano de la
ciudad de Cuenca durante el afio lectivo 2012-2013 . Recuperado a partir de

http://dspace.ucuenca.edu.ec/handle/123456789/23038 Vancouver 1. Maldonado Rodriguez

MJ Tesis [Internet]. 2015 [citado el 10 de octubre de 2019]. Recuperado a partir de:

http://dspace.ucuenca.edu.ec/handle/123456789/23038

Marqués Perales, Ildefonso (2016). Apuntes sobre el Informe Coleman. Sobre la Dificil Convivencia
de los Principios Igualitarios en un Mundo Desigual. Revista Internacional de Sociologia de
la Educacion, 5(2), undefined-undefined. ISSN: . Disponible en:

ttps://www.redalyc.org/articulo.oa?id=3171/317146294002


http://www.oei.es/valores2/monografias/monografia02/reflexion02.htm
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=1941/194114582017
http://repositorio.upch.edu.pe/handle/upch/1541
http://dspace.ucuenca.edu.ec/handle/123456789/23038
http://dspace.ucuenca.edu.ec/handle/123456789/23038

PENSAMIENTO CRITICO COMO ESTRATEGIA 107

Martinez Palmera, E. y Horta Miranda, A. (2018). El efecto del foro como estrategia para
desarrollar el pensamiento critico en el area de ciencias sociales de la institucion educativa

departamental Algarrobo. Recuperado de http://hdl.handle.net/11323/1297

Martinez Rizo, Felipe (2013). El futuro de la evaluacion educativa. Sinéctica, Revista Electronica de
Educacion, (40), ISSN: 1665-109X. Disponible en:

https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=998/99827467004

Ministerio de Educacion Nacional. Informe nacional de resultados Colombia en PISA 2015.

Recuperado de file:///C:/Users/CPE/Desktop/Informe%20nacional%20pisa-2015.pdf

Ministerio de Educacion Nacional. Guia Pruebas Saber 7° Lineamientos para la aplicacion muestral
2015. Recuperado de

https://www?2.icfes.gov.co/documents/20143/176813/Guia+7+lineamientos+para+la+aplicaci

ones+muestral+2016+v3.pdf/da9f8850-be4d-c0b4-4f15-3896c8023145

Ministerio de Educacion Nacional. Ley General de Educacién o Ley 115 de 1994

Ministerio de Educacion Nacional. Decreto 1290 de 2009

Moran Rosales, A.C. (2019). Lectura comprensiva en el proceso de aprendizaje guia didactica.

Recuperado de http://repositorio.ug.edu.ec/bitstream/redug/40937/1/BFILO-PMP-19P05.pdf

Murillo, J. Roman, M. Retos en la evaluacién de la calidad de la educacion en América Latina.

Recuperado de https://rieoei.org/historico/documentos/rie53a05.pdf

Niebles Lara, A. A, y Bohdrquez Argote, L. M. (2019). Pensamiento critico a partir de las

competencias ciudadanas. Recuperado de http://hdl.handle.net/11323/2815

Nifio Molina, M.E. y Nifio Molina, S. (2016) Disefio de un ambiente de aprendizaje apoyado con
TIC para potenciar el pensamiento critico con estudiantes de grado noveno de dos colegios
distritales de Bogota. Recuperado de

https://repositorio.uniandes.edu.co/bitstream/handle/1992/13732/u729163.pdf?sequence=1



http://hdl.handle.net/11323/1297
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=998/99827467004
file:///C:/Users/CPE/Desktop/Informe%20nacional%20pisa-2015.pdf
https://www2.icfes.gov.co/documents/20143/176813/Guia+7+lineamientos+para+la+aplicaciones+muestral+2016+v3.pdf/da9f8850-be4d-c0b4-4f15-3896c8023145
https://www2.icfes.gov.co/documents/20143/176813/Guia+7+lineamientos+para+la+aplicaciones+muestral+2016+v3.pdf/da9f8850-be4d-c0b4-4f15-3896c8023145
http://repositorio.ug.edu.ec/bitstream/redug/40937/1/BFILO-PMP-19P05.pdf
https://rieoei.org/historico/documentos/rie53a05.pdf
http://hdl.handle.net/11323/2815
https://repositorio.uniandes.edu.co/bitstream/handle/1992/13732/u729163.pdf?sequence=1

PENSAMIENTO CRITICO COMO ESTRATEGIA 108

Ocampo Lopez, Javier (2008). Paulo Freire y la pedagogia del oprimido. Revista Historia de la
Educacidén Latinoamericana, (10), undefined-undefined. ISSN: 0122-7238. Disponible
Ocampo Trilleras, L., Ruiz Montes, E. (2007). Pensadores criticos en la escuela._Revista Electrénica

de Educacion y psicologia Numero 3, julio del 2007

Osorio Correa, L.F. (2018). Desarrollo de habilidades de pensamiento (observacion, clasificacion,
descripcion) a partir de la implementacion de una propuesta pedagégica PENSANDHOTE
dirigida a poblacion con trastorno del espectro autista. Recuperado de

http://bibliotecadigital.udea.edu.co/bitstream/10495/9479/1/OsorioLuisa 2018 HabilidadesP

edagogicaTrastornoAutista.pdf

Paul, R. y Elder. (2003) La mini-guia para el Pensamiento critico Conceptos y herramientas

Recuperado de www.criticalthinking.org 707-878-9100 cct@criticalthinking.org

https://www.criticalthinking.org/resources/PDF/SP-ConceptsandTools.pdf

Pereira Rios, D. (2018). El papel de la comunidad en la relacion entre ciencia y fe. Aproximaciones a
las propuestas epistemoldgicas de Thomas Kuhn y Mariano Artigas. Revista Filosofia UIS,
17 (1), doi: ttp://dx.doi.org/10.18273/revfil. v17n1-2018013

Herndndez Sampieri, R., Fernandez Collado, C. Baptista, Metodologia de la Investigacion, sexta

edicién. Recuperado de http://observatorio.epacartagena.gov.co/wp-

content/uploads/2017/08/metodologia-de-la-investigacion-sexta-edicion.compressed.pdf

Polo M., S.S. y Cervera H., O. M. (2017) Trabajo colaborativo como estrategia didactica para el

desarrollo del pensamiento critico. Recuperado de http://hdl.handle.net/11323/111

Quintero Quintero, M.T., Orozco Vallejo, G.M. (2013). El desempefio académico: una opcién para
la cualificacion de las instituciones educativas. Recuperado de

https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/4756664.pdf



http://bibliotecadigital.udea.edu.co/bitstream/10495/9479/1/OsorioLuisa_2018_HabilidadesPedagogicaTrastornoAutista.pdf
http://bibliotecadigital.udea.edu.co/bitstream/10495/9479/1/OsorioLuisa_2018_HabilidadesPedagogicaTrastornoAutista.pdf
mailto:cct@criticalthinking.org
https://www.criticalthinking.org/resources/PDF/SP-ConceptsandTools.pdf
http://observatorio.epacartagena.gov.co/wp-content/uploads/2017/08/metodologia-de-la-investigacion-sexta-edicion.compressed.pdf
http://observatorio.epacartagena.gov.co/wp-content/uploads/2017/08/metodologia-de-la-investigacion-sexta-edicion.compressed.pdf
http://hdl.handle.net/11323/111
https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/4756664.pdf

PENSAMIENTO CRITICO COMO ESTRATEGIA 109

Reyes Carvajal, J.A., Mellizo Nifio, N.A; Ortega Quinayas, A. Pensamiento critico y rendimiento
académico en contextos educativos rural y urbano. Recuperado de

http://ridum.umanizales.edu.co:8080/xmlui/handle/6789/768

Reyes Tejada, Y.N. (2003). Relacion entre el rendimiento acadéemico, la ansiedad ante los
examenes, los rasgos de personalidad, el autoconcepto y la asertividad en estudiantes

del primer afio de psicologia de la UNMSM". Recuperado de
http://sisbib.unmsm.edu.pe/bibvirtual/Tesis/Salud/Reyes_T_Y/Introducci%C3%B3n.htm
Saiz Sanchez, C., Fernandez Rivas, S. (2011) Pensamiento critico y aprendizaje basado en
problemas cotidianos. Recuperado de

https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/4132278.pdf

Segura Casallas, W.O. (2018). Pensamiento critico en el aula de ciencias sociales. Recuperado de

https://bdigital.uexternado.edu.co/handle/001/1213

Solana Ruiz, J.L. (2011). EI pensamiento complejo de Edgar Morin. Criticas, incomprensiones y
revisiones necesarias. Recuperado de: http://hdl.handle.net/10481/15241

Suarez Lopez, D., Coldon Lépez, C., Cohen Jiménez, J., Colpas, E (2016). Articulo de investigacion:
Apropiacion de la Redes sociales para la aplicacion del método Socratico en el pensamiento

critico. Recuperado de http://www.scielo.org.co/pdf/zop/n25/n25a09.pdf

http://dx.doi.org/10.14482/zp.22.5832

Tamayo y Tamayo, M. (2003). El Proceso de la Investigacion Cientifica. Editorial Limusa S.A.

México. Recuperado de https://es.scribd.com/doc/12235974.

Unidad de Gestion del Sector de Desarrollo Humano Oficina Regional de América Latina y el
Caribe (2008). La calidad de la educacion en Colombia: un analisis y algunas opciones para
un programa de politica. Recuperado de
http://siteresources.worldbank.org/INTCOLUMBIAINSPANISH/ResourcessEDUCACIONC

OLOMBIA.pdf


http://ridum.umanizales.edu.co:8080/xmlui/handle/6789/768
https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/4132278.pdf
https://bdigital.uexternado.edu.co/handle/001/1213
http://hdl.handle.net/10481/15241
http://www.scielo.org.co/pdf/zop/n25/n25a09.pdf
http://dx.doi.org/10.14482/zp.22.5832
https://es.scribd.com/doc/12235974
http://siteresources.worldbank.org/INTCOLUMBIAINSPANISH/Resources/EDUCACIONCOLOMBIA.pdf
http://siteresources.worldbank.org/INTCOLUMBIAINSPANISH/Resources/EDUCACIONCOLOMBIA.pdf

PENSAMIENTO CRITICO COMO ESTRATEGIA 110

Zapata Maya, Y.P. (2010) La formacion del pensamiento critico: entre Lipman y Vygotsky.

Recuperado de http://repository.javeriana.edu.co/bitstream/10554/6767/1/tesis83.pdf


http://repository.javeriana.edu.co/bitstream/10554/6767/1/tesis83.pdf

PENSAMIENTO CRITICO COMO ESTRATEGIA 111

Anexos

Anexo A. Tabla de puntaje promedio Pisa 2015

_ lectura Malematicas Ciencias

Singapur 535 564 556
Japén 516 532 538
Estonia 519 520 534
China Taipéi 497 542 532
Finlandia 526 511 531
Macao (China) 509 544 529
Canada 527 516 528
Vietnam 487 495 525
Hong Kong (China) 527 548 523
BSJG* (China) 494 531 518
Corea 517 524 516
Nueva Zelanda 509 495 513
Eslovenia 505 510 513
Australia 503 494 510
Reino Unido 498 492 509
Alemania 509 506 509
Paises Bajos 503 512 509
Suiza 492 521 506
Ilanda 521 504 503
Bélgica 499 507 502
Dinamarca 500 511 502
Polonia 506 504 501
Portugal 498 492 501
Norega 513 502 498
Estados Unidos 497 470 496
Auslria A85 AQ7 495
Francia 499 493 495
Suecia 500 494 493
Promedio OCDE 493 490 493
Repiblica Checa 487 492 493
Espaiia 496 486 493
Letonia 488 482 490
Rusia 495 494 487
Luxemburgo 481 486 483
llalia A85 490 481
Hungria 470 477 477
Lituania 4772 478 475
Croacia 487 464 475
CABA** [Argentina) 475 456 475
Islandia 482 488 473

Continda en la siguiente pagina
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Tabla 5: Puntaje promedio PISA 2015

_ lectura Matemdlicas Ciencias

llalia 485 490 481
Hungria 470 477 477
litvania 4772 478 475
Croacia 487 464 475
CABA** (Argentina) 475 456 475
Islandia ) 482 488 473
lsrael A79 470 Ab7
Malta AA/ 479 AbLS
Repiblica Eslovaca 453 475 461
Grecia 467 454 455
Chile 459 423 447
Bulgaria 432 441 446
Emiratos Arabes Unidos 434 427 437
Uruguay 437 418 435
Rumania 434 444 435
Chipre 443 437 433
Moldavia 416 420 428
Albania 405 413 427
Turquia 428 420 425
Trinidad y Tobago 42/ 417 425
Tailandia 409 415 421
Cosla Rica 427 400 420
Catar 402 402 418
Colombia 425 390 416
Meéxico 423 408 416
Montenegro 427 418 411
Georgia 401 404 411
Jordén 408 380 409
Indonesia 397 386 403
Brasil 407 377 401
Peri 308 387 307
libano 347 306 386
Tonez 361 367 386
Repiblica de Macedonia 352 371 384
Kosovo 347 362 378
Argelia 350 360 376
Repiblica Dominicana 358 328 332

* Beijing, Shangai, Jiangsu y Guangdong
“* Civdad Auténoma de Buenos Aires

Fuente: OCDE

Fuente: Resumen ejecutivo Colombia en Pisa 2015. Mineducacion
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Anexo B. Cuestionario 1 — Estudiantes

UNIVERSIDAD DE LA COSTA CUC
MAESTRIA EN EDUCACION — MODALIDAD VIRTUAL SOLEDAD
PROYECTO DE GRADO: PENSAMIENTO CRITICO COMO ESTRATEGIA

PARA MEJORAR EL DESEMPENO ACADEMICO DESDE EL AREA DE CIENCIAS SOCIALES
ENCUESTA A ESTUDIANTES

Estimado estudiante.
La informacion que va a aportar en este instrumento es parte de una investigacién que tiene como Objetivo:

Analizar el compromiso con su desempefio académico y el desarrollo del pensamiento critico durante las clases
impartidas a los estudiantes de 7° grado de la Institucion Educativa Jesus Maestro FMSD de Soledad-Atlantico.

La informacidn sera utilizada con fines netamente investigativos, debes responder los piensas y sientes, las
respuestas son anonimas (no tienes que colocar tu nombre).

Instrucciones Generales:

Lea detenidamente cada una de las preguntas. Margue con una x la respuesta que crea pertinente.

Mo. | Pregunta Muchas | Pocas veces Rara vez
veces

1.- | s Comprende las explicaciones e indicaciones dadas por
los docentes durante las clases?

2 iCumple con las actividades que los profesores
desarrollan en el salén de clases?

3 iEn los trabajos individuales o grupales, usted es
consciente de la responsabilidad de prepararse para ser
una persona que aporte a la sociedad de manera
positiva?

4 La preparacion académica es muy importante en la vida
de una persona, por ello debe realizarse a conciencia,
iestudia con responsabilidad para las evaluaciones?

5 & Comparte en casa con alguna persona las tematicas
estudiadas y las tareas asignadas y le dan aportes que
enriquezcan su compromiso en las areas?

6.- | 7Durante las actividades propuestas en clase el docente
le orienta a interpretar, a analizar y a sacar conclusiones
de la tematica propuesta?

T i Los docentes le invita a interpretar v a analizar los
avances y dificultades que presenta en las tematicas
desarrolladas v usted propone soluciones a su situacion
si 50N necesarias?

8 #5Siendo las ciencias sociales, un drea que relaciona
todas las demas, considera que desarrolla en usted el
pensamiento critico ante los diferentes sucesos de la
vida cotidiana?

9 iLe gustaria participar de un proyecto de investigacion
sobre problematicas de su entorno o temas de interés
general?

Gracias por su colaboracion.
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Anexo C. Cuestionario 1 — Padres de familia o acudientes

UNIVERSIDAD DE LA COSTA CUC
MAESTRIA EN EDUCACION — MODALIDAD VIRTUAL SOLEDAD
PROYECTO DE GRADO: PENSAMIENTO CRITICO COMO ESTRATEGIA
PARA MEJORAR EL DESEMPENO ACADEMICO DESDE EL AREA DE CIENCIAS SOCIALES
ENCUESTA A PADRES O ACUDIENTES
Estimado padre o acudiente:
La informacion que va a aportar en este instrumento es parte de una investigacion que tiene como Objetivo:

Analizar el compromisc con su desempefic académico y el desarrollo del pensamiento critico durante las clases
impartidas a los estudiantes de 7° grado de la Institucion Educativa Jesus Maestro FMSD de Soledad-Atlantico.

La informacion serd utlizada con fines netamente investigativos, debes responder los piensas y sientes, las
respuestas son andnimas (no tienes que colocar tu nombre).

Instrucciones Generales

Lea detenidamente cada una de las preguntas, margue con una X la respuesta que crea perinente.

Mo. | Pregunta Muchas | Pocas veces Rara vez
VECES

1- | Considera wusted, ;gue su hijo(a) comprende las
explicaciones e indicaciones dadas por los docentes
durante las clases?

2 ;Esta enterade usted si su hijo{a) cumple con las
actividades que los profesores desarrollan en el salén de
clases?

3 En los trabajos individuales o grupales, que realiza su hijo,
;usted lo motiva a participar para que sus aportes sean
valiosos y que sea consciente de la responsabilidad de
prepararse para Ser una persona que aporte a la sociedad
de manera positiva?

4 La preparacion académica es muy importante en la vida
de una persona, para ello debe realizarse a conciencia,
jestudia su  hijo con responsabilidad para las
evaluaciones?

5 7 Comparte usted con su hijo en casa las tematicas
estudiadas y las tareas asignadas, interpretando y
analizando las situaciones v le da aportes que
enriquezcan su compromiso en las areas?

G.- | ;Considera usted que durante las actividades
propuestas en clase el docente orienta a su hijo a
interpretar, a analizar y a sacar sus conclusiones de las
tematicas propuestas?

7. £ El docente le invita a interpretar v a analizar los
avances y dificultades que presenta su hijo en las
tematicas desarrolladas v usted propone soluciones ala
situacion si son necesarias?

3 # Considera usted que, desde las tematicas
desarrolladas en la institucion, y la colaboracion dada por
parte suya, su hijo desarrolla el pensamiento critico para
interpretar problematicas de la cotidianidad?

9 ;Le gustaria que su hijo (a) participara en un proyecto de
investigacion sobre problematicas de su entorno o temas
de interés general?

Gracias por su colaboracion.
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Anexo D. Cuestionario 1 — Docentes

UNIVERSIDAD DE LA COSTA CUC
MAESTRIA EN EDUCACION — MODALIDAD VIRTUAL SOLEDAD
PROYECTO DE GRADO: PENSAMIENTO CRITICO COMO ESTRATEGIA
PARA MEJORAR EL DESEMPENO ACADEMICO DESDE EL AREA DE CIENCIAS SOCIALES

ENCUESTA A DOCENTES
Estimado docente:
La informacidn que va a aportar en este instrumento es parte de una investigacion que tiene como Objetivo:

Analizar el compromiso con su desempefio académico y el desarrollo del pensamiento critico durante las clases
impartidas a los estudiantes de 7° grado de la Institucion Educativa Jesis Maestro FMSD de Soledad-Atlantico.

La informacidn sera utilizada con fines netamente investigatives, debes responder los piensas y sientes, las respuestas
son andnimas (no tiene que colocar tu nombre).

Instrucciones Generales

Lea detenidamente cada una de las preguntas, margue con una X la respuesta que crea perinente.

MNo. | Pregunta Muchas | Pocas veces Rara vez
VECes

1.- | Considera usted, jque sus estudiantes comprenden las
explicaciones e indicaciones dadas en su clase?

2 £ Cumplen sus estudiantes con las actividades que usted
desarrolla en el saldn de clases?

3 iEn los ftrabajos individuales o grupales, que usted
propone a los estudiantes, los induce a participar dando
aportes valiosos y a que sean conscientes de la
responsabilidad de prepararse para ser personas que
aporten a la sociedad de manera positiva?

4 i Motiva a sus estudiantes para que analicen la necesidad
de prepararse adecuadamente para todas las actividades
académicas como medio de adquirr unas buenas bases
para la vida futura?

5 £5equin el cumplimiento de los compromisos por parte

de los estudiantes, considera usted que los padres los
acompaiian o supervisan los compromisos escolares de
sus hijos?

6.- | 7Durante las actividades propuestas en clase, orienta a
sus estudiantes a interpretar, a analizar y a sacar sus
conclusiones de la tematica propuesta?

T £ Conlleva a sus estudiantes a interpretar v a analizar los
avances y dificultades que presenta en las tematicas
desarrolladas v a proponer soluciones a su situacion si
son necesarias? 2

8 £ Considera usted que, desde las tematicas desarrolladas
en su asignatura, sus estudiantes desarrollan el
pensamiento critico para interpretar problematicas de la
cofidianidad?

9 ;Pariiciparia usted apoyando a los estudiantes en
un proyecto de investigacion sobre problematicas del
entormno o temas de interés general?

10 | #Utiliza usted herramientas pedagdgicas para desarrollar
en sus estudiantes el pensamiento critico?

Gracias por su colaboracion.
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Anexo E. Instrumento de validacion — Estudiantes

INSTRUMENTO DE VALIDACION

Dentro del formate de validacidn hallara las signientes convenciones: A Adecuado, MA: medianamente adecuado v NA: No

116

adecuado
ENCUESTA A ESTUDIANTES
No Criterio a observar Redacciony | Relacion con | Coherencia Observaciones ¥
claridad las variables con los sugerencias
ohjetivos
A M | NAJA |M |NAJA |M [NA
A A A
1. | ;Comprende las explicaciones e indicaciones dadas | x X X
por loz docentes durznte las clasesT
2. | ;(Cumple con las actividades gque los profesores | x X X
desarrollan en el salon de clases?
3. | ;Participa de los trabajos individuales yvio grupales | x X X
que proponen los docentes en el desarrollo de las
clases?
4. | ;Estodia solamente para el momento de las | x X X
evaluaciones?
3. | ;jCuenta en caza con alguna persona que acompafie | x X X
O SUPErvise 508 compromizos escolares?
6. | ;El docente le orienta cuando no comprende alzuna | x X X
actividad propuesta en clase?
7. | ;El docente le indica los avances v dificultades que | x X X
presenta en las tematicas desarrolladas?
2. | jLas temdticas desarrclladas en Ciencias Sociales le | x -4 X
permiten interpretar problematicas de la
cotidianidad?
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o ;Le gustaria participar de un proyecto de X X X
investigacion sobre problematicas de su entorne o
temnas de interés general?

Fecomendacicnes:
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Anexo F. Instrumento de validacion — Padres o Acudientes

INSTRUMENTO DE VALIDACION

ENCUESTA A PADEES O ACUDIENTES

Dentro del formato de validacion hallara las sipuientes convenciones: A0 Adecnado, MA: medianamente adecuado v NA: Na
adecuado

118

No Criterio a observar Redaccion ¥ Relacion con Coherencia Observaciones ¥
claridad las variables con los sugerencias
ahjetivos
A M | NAA |M | NA(A |M | NA
A A A
1. | Considera uvsted, ;gue su hijo(a) comprendes laz | x x x
explicaciones e indicaciones dadas por los docentes
durante las clazes?
2. | ;Esta emterado usted s su hijo(a) cumple con las | x x x
actividadesz que los profesores desarrollan en el zaldan
de clases?
3 Sabe wvsted =1 su hijo participa de los trabajos | x x x
individuales v/'o grupales que proponen los docentes
en el desarrollo de las clazes?
4. | ;50 hijo estudia solamente para el momento de las | x x x
evaluaciones?
3| iUsted v otra persona acompafia o supervisa los o o o
compromisos escolares de su hijo?
6. | ;Sabe usted =1 el docente orienta a su hijo{a) cuando | x x x
no comprende alguna actividad propuesta en clase?
7. | (Conzidera usted que el docente le indica los x x x
avances v dificultades que prezenta su hijo en las
tematicas desarrolladas?
g i Considera vsted que las tematicas desarrolladas en | x x x
las diferentes asignaturas le ofrecen elementos a su
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hijo para interpretar problematicas de 1a
cotidianidad?

iLe gustaria que =u hijo (2) participara et un
provecto de investigacion sobre problematicas de su

entorno o temas de inmterés general?
Fecomendaciones:
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Anexo G. Instrumento de validacion — Docentes

INSTRUMENTO DE VALIDACION

Dentro del formato de validacion hallara las sigmentes convenciones: A: Adecuado, MA: mediznamente adecuado v NA: No
adecuado

ENCUESTA A DOCENTES

120

No Criterio a observar Redaccion y | Relacion con | Coherencia Observaciones v
claridad las variahles con los EmZerencias
objetivos
A M |NAA |M |NA[A | M | NA
A A A
1. | Considera usted, ;que sus estudiantes comprenden | x X X
laz explicaciones e indicaciones dadas en su clase?
2. | ;Cumplen suz estudiantes con las actividades que [ = X X
usted desarrolla en el salon de clases?
3. | ;Participan activamente sus estudiantes en los [ = X X
trabajos individuales v'o grupales que propone en el
dezarrollo de las clases?
4. | jConsidera usted que los estudiantes se preparan | x X X
solaments para el momento de las evaluaciones?
3. | jConsidera usted que loz padres de sus estudiantes = X X
acompafian o supervisan los compromisos escolares
de sus hyjos?
6. | ;Omnenta a sus estudiantes cuando no comprenden | x X X
alzuna actividad propuesta en clase?
1. | (Indica a sus estudiantes los avances y dificultades | = X X
que prezentan en las tematicas desarrolladas en su
clase?




PENSAMIENTO CRITICO COMO ESTRATEGIA 121

8. | ;Considera usted que desde las tematicas x X X
desarrolladas en =u azipnatura, sus estudiantes
puedan mterpretar problematicas de la cotidianidad?

9. | jParticiparia usted apoyando a los estudiantes en X X X
un provecto de imvestizacion =obre problematicas
del entorno o temas de mierés general?

10. | jUtiliza usted herramientas pedagogicas para X X X
desarrollar en suz estudiantes el pensamiento
critico?

Becomendaciones:
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Anexo H. Instrumento de valoracién general — Cuestionario 1- PhD. Darcy Castilla

INSTRUMENTO DE VALORACION GENERAL

IDENTIFICACION DEL EVALUADOR DE LOS INSTRUMENTOS

Nombre: Darcy Castlla
Titulo de Maestria: Maestria en Pedagogia
Universidad: Umiversidad del Zulia
Titulo de Doctor(a): Doctora en Ciencias Humanas
Universidad: Umiversidad del Zulia- Venezuela
Tiempo de dedicacion a la investigacion educativa: 40 afios.
1. ;Considera usted que los Instrumento propuestos permiten recolectar la informacion que
aporta al logro de los objetivos propuestos?:

Si: X ;Por qué?

Son congruentes con los objetivos, muy bien relacionados

No: X ;Por qué?

2. ;Considera usted que los mnstrumentos estan bien disefiados?:

Si X iPor qué?

Estan redactados en forma clara, coherente y adecuan el lenguaje a los
informantes, tienen una lectura facil.

No: ¢ Por qué?
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3. ;Consdera usted que los mstrumentos son coherentes con el tipo de investigacion™:

8i: X i Por que?

5iporque las preguntas permitirdn generar informacion que deben ir

registrando

Ne: X ;Por qué?

4. Conszidera Ud. que los mstramentos son validos para el estudio:
5L X ;Por que?

8i, son validos por su contenido v adecuacion del lengugje a los informante

Mo X ;Por qué?
Firma del Evaluador: . 200 oo™ ™

No. Cédula: 43522714
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Anexo I. Instrumento de valoracion general — Cuestionario 1- PhD. Luz Marina

Zambrano

LA

INSTRUMENTO DE VALORACION GENERAL

IDEMTIFICACION DEL EVALUADOR DE LOS INSTRUMENTOS

Mombre:  Luz Marins Zambraso

Trtulo da Maestria- Docencia para 1z Educacion Superior

Universidad: Fafael Maria Baralt

Titulo de Doctor(z): Dioctora en Ciencias Humanas

Universidad: Thiversidad del Fuliz- Veneznelz

Tiempo de dedicacion a la investigacion sducativa: 35 afos.

;Conzidera nsted que los Instrumento propuestos penmiten recalectar 1z informacion que
aporia 2l logro de los objetives propusstos?;

51 % Por que?

Forgue ze cbserva correlacion entre los objetivos v el contenido desarrollado

Ma: % ;Por qua?

;Conzidera nzted que los imstnumentos extin bien dissfados?:

Si: % ;Por que?

Estan claros |, son pertinentes y estan coherentements bien redactados.

Ma: ;Por qua?
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7. ;Comzidera usted que los mstromestos som coherante: com el tipe de investizacion™:

51 X cPor que’

5i, perc deben registrar muy bien las respuestas de los encusstados, ya que
algunas son dicotdmicas

Mo = ;Por gue’

8. Comsidera Ud que los instnznentos zon validos para el sstudio:
SL E Por que?
si, son validos, estan clarcs, coherentes v muy bien desarrollados

Moo = ;Por que?

Firma del Evaluadar: P

Mo. Cedila: 7.818.215
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Anexo J. Instrumento de valoracion general — Cuestionario 1 — PhD. Dayré Mendoza

10

INSTRUMENTO DE VALORACTON GENERAL
IDEMTIFICACION DEL EVALUADOR DE LOS INSTRUMENTOS
Maombre: Dayre Mendoza
Tiulo da Waestria: Docencia para la Edecacion Superior
Universidad: Universidad dal Zuliz
Tiulo da Docter(z): Doctora en Ciencizs Odontologicas
Universidad: Universidad del Zuliz- Venezusla
Tiempo de dedicacion a la investigacion edncativa: 15 afios.
;Conziderz nzted qus los Instrumento proposstos permiten recalectar 1z infonmacion
gue sporta 2l logro de los objetivos propuestos?:

51 X :Por gue?

5i, 52 observa congrusncia con los objetives, y con los contenidos
expresados en lo elaborado

Ma: % ;Por qua?

;Conzidera nzted qus los imstrumentos estén bien dizefiados?:

51 X :Por gue?

Si, va que utiliza un lenguaje adaptado = las fuentes de informacion

Ma: ;Paor qua?
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11. ;Conziderz nzted que loz mstnumentos son coberentss con el tipo de investizacidn?:

51 4 ;Por que?

5i, el instrumento puede obtener v registrar la informacian, permite
ordenar las ideas de manerz logica para su analisis.

Ma: E ;Por qua’

12. Considera Ud. qua los imstnumentos son validos para al estudio:

S X ;Por qua?

Muy validos, porgue recogen informacion relacionada con los objetivos y
mas aun, permite la relacion de los contenidos.

Mo: X ;Por que?

Firma del Evaluador:

Mo. Cedula: 13.931.009
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Anexo K. Cuestionario 2

UNIVERSIDAD DE LA COSTA CUC
MAESTRIA EN EDUCACION - MODALIDAD VIETUAL SOLEDAD
FROYECTO DE GRADO: FENSAMIENTO CRITICO COMO ESTRATEGIA

PARA MEJORAR EL DESEMPENC ACADEMICO DESDE EL AREA DE CIENCIAS SOCTALES
CUESTIONARIO PRUEBAS SABER 7 A ESTUDIANTES

Estimado estudiante.

La mfonmacion que va 2 aportar en este instnumento es parts de una investizacion que tiens como Objetive:
Analizar el compromiso con su desempetio aczdamico, el desarrollo del pensamiento crtico durante las clases
impartidas a los estudizntes de 7° grado de la Insticion Educativa Tesus Magstro FMED da Soledad-Atlantico.

Instrucciones Generales: Lea datenidaments cadz una de las preguntss. Eacoja 13 opcidn que responda al
cuestionamiento propuesto. | Tomado de la cartilla Pruebas Saber 72 Lineamientos para |z aplicacion
muestral 2015).

Fesponde las prezuntas 1 a § a partir de la lectura del signiente texto

TOMAS, EL PROFETA En lz: Tierras Altas de Ezcocia habia vivio hace nmchos afios Tomas ol profeta Al
principio de nuestro relato, Tomas era wn hombre como cualguier oftro, al que le gostaba tocer ol laod un
instrumento de cuerda. Un dia, Tomas se sentd bajo ur arbol. Misntras ibe tocando su ladd, le parecic escuchar
el tintineo de varizs campanillas de plata. Alzd su mirada curicsa v vio 3 12 dama de largos cabellos, vestida
de verde: 2 Tomas 1o le cupo la menor duda de que su propistaria tanta goe ser la reina de los elfos.

Se levantd e hizo uma reverencia, paro ella le indicd con un gesto que 22 santarz ¥ la dijo; —5e que tus canciones
o muy famosas entra los hambres. ;Por que no me tocas una, Tomas? Muestro hombre le toco la mas dulce v
alegre de sus canciones. Cuando hubo aczbado, 12 eina de los elfos le dijo; —Pideme el premio que quiesas v
te 1o daré. —Todo 1o que quisro es darte ua beso, sefiora —respondic Tomas. —3i me besas, Tomas, tandris
gue comvartitte en mi criado durante siste afos. ¥zl ocurrio.

Traz siete afios de silencioso servicio, la reina quizo ofacerle un ragalo antes de zu partida: —Ta offezco esta
manzanz: ko e 1ma frata cuslguiers, & te la comes, siempre diras ls verdad. — jQue regalo tan pelizroso,
zeniora!l —respondio Tomas preocupado— porque el hombre sincero no tiene amigcs. Sin embargo, Tomas
tomo 12 manzana v al llevarsela 2 12 boca w2 encontrd de repents bajo el gran arbol donde habia conocido 2 la
reina. 2 vida volvio 2 sar 1z de ziemors, pero Tomas 5o sentla inguieto, pues tentz la impresion de que la
manzanz no le habia hecho ningim efecto; sin embargo, un dia todos los habitantes del pusblo se reunieron
porgus una epidemia sstaba matando 2 los animales de la region. Casi zin proponersalo, Tomas se levantd v
hablo como =i las palabras le salieran solas: —MNo teman, amigos, porgue ringuno de mestros animalas caera
enfermo. Creanme les estoy diciendo 12 verdzd. Asidijo, v 2l cabo de poco tiempo sa descubrio que tema razon:
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e el pueblo no enforno ningtm snimal. Tomas comprendio entonces cusl exa al ragalo de la reina de los elfos
¥ & partir da ez diz le llamaron el profeta.

Agdaptado de: Lazzarato, F. (1999 Elfos v duendes. Barcelona: hontena
PREGUNTA Mo. 1
El esquema que represenia el onden lemporal en el que ocummen los hechos es

A

Torehs @& Converte an Tamds conoce a la Tesrmvdi degoulbre g

crads de wn hada reing oe las hodos o un profoko

Tomée recibs una
manzana da la
winrelced

lomis 8 conwnarks
mn Srade da un
heada

lemie conoca a la
rairG da laa hadas

Tornits descubrs guee es
wni percferba,

Tomds g conearbs Termbs reclba ura
en anado de un manzang de lka
hemali warclosd

Tormas descubre [aRTL ]
o vn prodeda

Torrshs conscs o la
rearen de los hodos.

lemie e comaara
an cricxla da un
Fuachea

Toamda consem a la
reinsg e los hodos

Texrmtia clazcubira e
&5 un profebo,

Tesmidia racile una
mnzang ds ko wardad.,

2.- El relato anteriar concluye coando Tomas

A debe sarvir como criado 2 1m hada, E. escucka ol tintinea de campanillzs de plata.

. 32 prepoupa porgue la manzana no fancione, D adivina el fisturo de los animales de sa puabla.

3. Eltirulo del texto parmite saber zobra

A, el protagonista de la historia. E. el tismpo en que oomre 12 historia.

. el lngar donde ocwrre 12 historia. D el narrador de la historia.

4.-En el epumciado “Al principio de auesro relato Tomas era um hombrs como cuzlguier otro™, 22 amplea la

epresion “al principio” para indicar

A una comparacion. E. un tiempao. . um efecto. D). una condicion.
5.- La voz que narra la historia =e caractariza por tener un conocimiento

A parcizl de los hachos va que ez uno de los personajes da la historia,

E. directo de los hechos debido 2 que es testizo de la historia

. abzolato de los hechos, sungue no participe de allos.

. parsomal ds los hechos va gue as el protagonista.

Responde laz preguntas 6 a 9 a partir de la lectura del signiente texto
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Artes y Envrefonemiento
PINTURA

Es ol e de crear imégenss aphadndale color 2 una superficie. Puade regatvar sucesos, copltor la apanencia
de wna parsona o de un cbjeto, cantar historas o dustrar edos. Las pinfuras pusden Gapressr @MOoCne &
weas, o sencllaments podemos detrutor de su belleso.

2Como y cudndo comenzd la pintura?

Hoce unos 20.000 ofcs, los humonos primstivos molieron Sero,
carbén y menerales v whlizoron sess pobos de colores para creor
imdgene: obve los poredes de los cuevos. A veces mezcloban los
polvos con wolevo © con grosc de orwmoles, Loz pnmercs pnturos
fueron sscenos de cooerda,

21Qu Adosos do plnturas uson los artiston?

Lo penturo s hace mezciondo un “pegmento” (sustoncio coloronss) con 000w
*medic” Depend d A= “mmadic” 0 10k Cuewns O Loscoux Froroa se hon

un . m lO.WE‘Wﬂ0,0gbO. spendiendo ol hpo de “m cescutserts prturos del ot rupestre g

que 3o uee, se producirdn difarentes Spos de perturos: ol buevo a1 ol colecine

meadio poro lobncar la Mémpero, sl acede de linozo pora la pirsura al

dlao y, la resina oothos pora lo prturo ocrikca,

£Qué temas pintan los artistas?

Algunos ortistos pnlan aspectos del mundo visible, come personcs, poscps, bodegones con vajdlos, frutes
y foces, o escenas de lo histona, lo ldercturo y lo imognooén, Estas pinturas son “realistos”. Otros pinturcs
son “obsfractas”, esto quiere decir que su intencién nNo es parecerse a nado de lo que hay en el mundo real,
300 que uhlizan colorss, formas y ineas para wpresar senlimianios, estados de Sdrimo, ¢ weas.,

£n eato pertuna hay

v resquebrononmeenio
lgrencs) cousadas por
ol arvapecrmentc da
5 pturo.

Pose vanguils, con
126 monos OpoyOToR
on ol becoo de B el

MONA LSA, hocia 1503 - 1504 AUTORRETRATO, 1689
Lo Mene Lag de Lecnardo Do Yino s probotlemante Vincerd van Gogh, petd are mpocionts cutometions
la pirtura més fomcea del ane octidertal cvands vivic en wva hoapdal pagqudtacs. La meads wiensa

y fuo del om0 expreso su esado de bmo.
Adoptado de: El Tempo, (2004), 1o encidopedi@. Bogord: Cose Editoral El Tiempo.

6. En =l texto antenior :2 habla principalmente de

A los ongenes de l2: pinturas en l2 historia de [2 humanidad  B. 12 definicion de arte y sus principales

C. l23 tematicas zobra los que suslen pintar los artistas. D. &l concepto de pintura y sus rasgos distintivos.

7.-De lo que 2e dice en el cuarto parrafo, bajo 2l subtitulo *; Que temas pintan los artistas?™, se puede decir que
la pintura de la Mona Liza, de la parte inferior del texto es

A realista, porque 52 pinta 2 un2 perzona del mundo real.  B. abatracta, porque su intencion es alejarse del
mundo real.
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C. abstracta, porgque es la pintura mas famosa de Da Vinci.  D. realista, porgue €l personaje tiene una pose
tranquila

Z.- La imagen gue representa las pinturas de las Cuevas de Lascaux sirve en el texto para ejemplificar la
informacion que se da sobre

A cual ez la definicién del concepto de pintura. B, cémo v cuando comenzd la pinfura.
C. qué clase de pinturas usan los artistas. D. qué temas pintan los artistas.

9. El textc anterior tiene la intencion de exponer porque

A relata algunos hechos que han ocurride en la vida de personajes famosos.

B. muestra una serie de indicaciones para actuar frente a una situacion.

C. define de manera detallada un tema vy sus principales caracteristicas.

D. presenta una opinidn v una serie de razones que la defienden.

10

Juan quierg saber si la temperatura de los cursos de clase de grado 7 depende del ndmers de astudianies gue
asisten a clase, Para saberlo & va a medir la temperatura de los cuatro cursos y va a contar ¢l ndmero de estudiantes
que astin dentro de cada =aldn antes del descanso

Con base en la informacidn anterior, Lcwdl de los siguientes formatos de tabla es el mejor para realizar el registro de
sus mediciones?

A Pl rmilsre del alurmre Terrmpraratore el olormere Clase wista anies del descomnsc |
Moatermdticas |
Cimncios [
Sociales [
Ingléas [
B Crarmo MMumens de sstudiontes | Tamparaters del solon
A
O
SO3
S
c Teivepesratioro del olommo Lasgyoir Forvbre del oluwmmmos Close viata antes del descoamsaos
FACTEmMCanCos
eerecios
Soociales
Il s
o Cuarmes FOrrmamres ol rifieas Fdarmare odas o Clans vinta antas dal dasconsc
S MFAatarrifheas
T2 Ciencias
FO3 Seciales
Fid lrglés

11.- Loz dusfios de unos terrencs en una regidon andina quieren expandir los pastizales para aumentar la
produceicn de ganado v exportar asi gran cantidad de carne. El Gmico terreno gue pueden utilizar es una reserva
natural que cuenta ademas con el nacimiento de v ric. Los habitantes de esta regidn estén preocupados por el
impacto ambiental que pueds generar este proyecto. [Cuil de las siguientes preguntas puede orientar una
investigacion desde el drea de las ciencias naturales sobre esta problematica?

A ;Cuantas empresas se verian beneficiadas con los nuevos pastizales?
B. ;Cual efecto tendra los pastizales v el ganado sobre el nacimiento del rio?

C. ;Estan de acuerdo con este proyecto los consumidores de carne bovina?
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D. ;Qué tanto pesc gana el ganado vacuno desde su nacimiento hasta su venta?

12, - Cayetana tiene dos perritos v todas las mafanas los szaca al parque a hacer ejercicio y a hacer sus
necesidades. Para Cayetana, sus perritos zon parte de la familia por ezo los cuida y consiente mucho. Lucero,
una compafiera de colegic de Cayetana, también saca a su perro para que jueguen todos mientras ellas
conversan. Dos vecinos obzervan a las nifias v sus mascotas. La vecina dice: “el pargue es para los nifios y sus
familiaz, no para los perros”™. El otro vecino le contesta que son 36lo unas nifias que no le hacen dzfio a nadie.
Ante esto, 1a vecina sefiala: “tengo dos hijos pequefios, uno de 2 y otro de 4 afios, ¥ me da miedo zacarlos a
jugar con todos estos animalas sueltos por ahi™

En esta sitnacion, jentre quienes podria presentarse un conflicto?
A_Entre el vecino v Lucero. B. Entre Cayetana y su vecina.
C. Entre Cayetana v Lucero. D. Entre el vecino v Cayetana

13.- Pablo quiere ir a la fiesta de cumpleafios de su mejor amigo porgque zabe que van a estar todos sus
compafiercs del curso v porgue va a ver cuenteros, juegos v thochas cosas mas. La semana antes de 1a flesta, la
profesora de Ciencias le dice a Pablo que va perdiendo la materiz v que ella necesita hablar con sus padres.
Pablo =abe que = le cuenta a sus papds, no lo van a dejar ir a 1a fiesta v probablemente lo van a castigar por al
mencs un mes. Al llegar a caza, Pablo se encuentra con sus papas v les dice que la profesora de Cienciaz quiere
hablar con ellos la proxima zemana v que €1 no zabe por qué.

£ Qué fue 1o mas importante para Pablo al hablar con sus padres?
A_ Bu deseo de ir a la celebracion de su amige. B, Su interés por decirle 1a verdad a sus padres.
C. Su interés en gue el castigo no sea tan foerte. D, Su deseo de ir a estudiar con su mejor amigo.

14 .- Durante una reunidn, un profesor le propone al rector del colegio que los estudiantes con problemas en su
dezempefio escolar se queden en el zalon durante 12 hora de recreo o descanso para que repasen los temas que
les ocasionan dificultades v puedan mejorar asi sus resultados académicos. El rector le contesta al profesor que
zu propuesta va en contra de la Constitucion. ; Tiene razon el rector?

A Mo, porque el colegio puede tomar decisiones sobre su funcionamiento sin importar lo que dice la
Constitucion.

B. 54, porque la propuesta desconoce el derecho de los nifios a la educacidon.

C. No, porque el colegio debe adoptar medidas para que los estudiantes mejoren su desempefio auhque vayan
en contra de Ia Constitucion.

D. 81, porque 1a propuesta desconoce el derecho de los nifios a la recreacion

15.- Una nifia le cuenta a su madre que su vecino de 8 afios es constantemente maltratado por su papd. La nifia
ha escuchado que la mama intenta defenderlo v que por esto también es maltratada por el padre.

;A donde pueden acudir la nifia v su madre para denunciar esta situacion?

A Al rector del colegio del nifio, para que pueda conversar con los padres v tomar medidaz para solucionar la
situacion.

E. Al Institute Colombianc de Bienestar Familiar, pues ez el ente encargado de prevenir laz amenazaz a los
derechos de las familias.

C. Al cura del barrio, pues los sacerdotes conocen la manera edmo funcionan las familias v puede encontrar
una solucion
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D Al padre del nifio, para que zapa que los vecinos va estén antarades de lz sinacion v deje de mazltratar al
nifio vy s mama

16, Duranta la clase de Cilencias Maturalaz, el profesor sxplico la importancia de recoger la basura v no
betarla 2 1a calle o al pizo. Al respacto, sefialo que: “al maneje adecuado da las basuras es importante ne salo

para proteger la natiraleza sino para vivir an un amhiente zano v no enfermarse. Por e20 a2 tan mportants que
todos colaboramaos con el azen, en la caza ] barrie v agul musme en el zalén”.

Al escuchar a su profazor, una estudianta le respondio: “81 quiers que el zalom asta limpio profs, tendna que
zacar a todos los nifios; con ellos aqui == impozible un ambiente sano™. ;Cudl a2 el prajuicio que =2 pusde
1dentificar en lo que dice la estudiants?
A Qe las niias dal salon son las encargadas de cuidar 1a naturaleza v mantener un ambients zano.

B. Que los mios del salon son desaseados v que todo el dezorden ez culpa de ellos.
C. Qe los nifios no cwdan la naturaleza v que por eso el profaser los regaria 2 memmdo.

D). Que los misios v nifias en el zalon son dezazeades v que por 220 las nifias se enforman a manudo.

17.- Un joven conocio a una nifia may bonita v amable en el parque, [a cual e llamo 1z atencion por su
umeual formz de vastir. Ella llevaba una falda larga de vanos coloras v arates prandes; también nzaba nmchos
collares v pulzaraz. Al conversar, la nifia le esplicd que su familiz as da ongen gitane. El joven, mane
emoctonado, les conto a sus padres acerca de su ymeva amnga, v les pidic penmizo para jugar con allz an el
parque al dia sigmiente. El padre le dijo que una vez conoeid una gitana, ¥ que le parecio que ara unz persona

tramiposz v mentirosa, A parfir de esa experiencia, los padres deciden prohibirle a su hijo zequir viende z la
nifia, pues consideran que los gitanos son parsonas poco confiables.

;Loz padres del joven estin zacando una conclusion equivocada?

A Mo, porque los padres tienen la informacion suficients para zaber que log gitanos son tramposos, por lo que
=u decizion es la comacta,

B. 31, porque los padres estin juzgando a todos los gitanos a partic de un solo case, por lo que su decision as
una generalizacion meomecta.,

C. Mo, porgue loz padres sscucharon atentaments lo qua su hijo les explicd v dacidisron 2 partir d= 2
mformacicn disponibla.

D 81, porgue los padraz le prohiben 2 mn hijo conocer mievas personas porgue considaran que todas son
peligrosas.

13.- Para fomentar que los mtios de segumdo =2 ejerciten, el profazor de Educacion Fiziea les propons que
vengan en bicicleta al colego todos los dias durants una semana 51 los estudiantes se vianen en bicicleta toda
la semana al profesor les dard calcomanias de sus personajes favontos de telavinion ;Cual da las sigmiantes
situzaciones no permitinia que ze lleve a cabo la propuesta’

A Qe el profasor no pueda comprar calcomanias, B. Que a los nifios no les gusten las caleomanias.

C. Qe los nifios no tengan bcicletas para ir al colegio. D Cue 2] colagio les prests las hiciclatas a los mitios.
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1%.

En la grifica se muestra la concentracidn de distintoz minerales en el cuerpo humano dependiendo de 1a
edad
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;Para cual da los minerales del grafico, la relacion ez directaments proporcionsl con la adad?
A Mliners] 1 E. hiineral 2 . hlinaral 3 D Miineral 4
2.

Carlos y Maria frabajan en un edificio de 50 pisos que cuenta con una esfacidn de café en el pizo 28
Observa la figura

=
Pizo 50
oo — " ®
EEIEI
DEE $ Pizo 2HE 5
ooo NS
OooOo ppeery
OO o
OoOoo _
I -3 Fasa 1 ‘j t
oy

| STV
Carlos ze encusntra en el piso 50 y debe ir piso 1, Maria ze encuentra en el piso 1 y debe ir al piso 50,
para hacer ejercicio los dog deciden ulilizar la escalera. Los dos empiezan el recorrido al tiempo. La
-ﬂrfﬂita mibestea la distancia (e ruRero de pisnsj a la que & encuentra cada und de la estacion de calé al
transcurrir log minutos
En el taxto, Loz paréntesis sirven para
A explicar un concepto. E. sefialar un dizloso.

C. introducir un comentario. D. indicar un srror.
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2L

El Gagrama muastira las optionss de hamtiuwgueta que hay en una lienda de comdas raploas

Isatel quiers su hamburguesa con quese amariblo Louintas opdones de Farrburguesas dfarentes fene
oifa pova gque s hamborguesa lng2 o quese que le gusta?

A 2
B 4
C 2
D 14
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Anexo L. Solicitud de validacién — Cuestionario 2 — ICFES

Barranquillz, 25 de octubre de 2018,

Senores
lcfes

Bogota

Cordial 3aludao.

MNos dirigimos a usted, sclicitando la auterizacian para el uso de algunos contenidos del instrumeanto
Prugbas Saber Lineamientoz para |z aplicacion muestral 2015, con el fin de utilizarlos en un
cuestionario que sera aplicado 2 estudiantes de séptimo grado en lz Institucion Educativa Jesds
maestro de Saledad, en 2l deszarrollo del proyecto Pensamienta critico coma estrategia para mejarar
el desempefic académico desde el area de Ciencias Sociales. La ejecucian de este proyecto esta bajo
nuestra responsabilidad, v es llevado 3 cabo parz optar por el titula dz Magister en Educacion
Maodalidad Virtual de La Universidad de la Costa.

Cuedamos atentos pars aclarar cualquier duda a2 los teléfonos 3005298034 vy 30044683510
Agradecemas su atencidn y valiosa colaboracidn.

€ /5’—"7/}“““'/‘5"

Marimnelda Roza Salaz Contrera Bestriz Quinionez Alvarez

Tesista Tesista

MNota: Ls carta no se enviz. 3 llama al lcfes, el dia 28 de actubre, 2 las 9:32 a.m. al teléfona
03514841460, atiende el asesor lonatan Gomez, a quien e le expone la situzcion, y responde que,
si son documentos liberados por el lcfes, puede hacerse uso de ellos com fines educativas, Se
anexa TERMINGS ¥ CONDICIONES DE USO PARA PUBLICACIONES ¥ OBRAS DE PROPIEDAD DEL
ICFES, que aparace en la cartilla Pruebas Saber 72 Lineamientos para la aplicacion muestral 2015.

Se anexa texto
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TERMINOS Y CONDICIONES DE USO PARA PUBLICACIONES
Y OBRAS DE PROPIEDAD DEL ICFES

El Institute Celombians pora la Eveluacién de la Educacién (ICFES) pone o lo disposicién de lo
comunidad educativa y del pdblico en general, DE FORMA GRATUITA Y LIBRE DE CUALQUIER
CARGO, un conjunto publicaciones o través de su portal www.icfes.gov.co. Dichos materiales y
documentos estén normades por lo presente politica y estdn protegidos por derechos de propiedad
intelectual y derechos de autor o favor del ICFES. Sitiene conocimiento de alguna utilizacién contraria
a lo establecido en estas condiciones de uso, por faver inférmenos al correo prensaicfes@ictes.gov.co.

Queda prohibido el uso o publicacién total o parcial de este material con fines de lucro. Unicamente
estd autorizado su uso para fines académicos e investigativos. Minguna persona, natural o
juridica, nacional o internacional, podrd vender, distribuir, alquilar, reproducir, transfermar®,
promocionar o realizar accidn alguna de la cual se lucre directa o indirectarmente con este material,
Esta publicacién cuenta con el registro ISBM (International Standard Beok Mumber, o Momers
Mormalizade Internacional para Libros) que facilita la identificacién no séle de cada titulo, sino de
la autoria, lo edicién, el editor y el pals en donde se edita.

En todo caso, cvande se haga uso porcial o total de los contenidos de esta publicacién del ICFES,
el usuario deberd consignar o hacer referencia a los créditos institucionales del ICFES respetando
los derechos de cita; es decir, se podran utilizar con los fines aqui previstos transcribiende los
posajes necesarios, citando siempre la fuente de autor) lo anterior siempre que estos no sean tantos
y seguidos que rozonadamente puedan considerarse como una reproduccién simulada y sustancial,
que redunds en perjuicio del ICFES.

Asimismao, los logotipos institucionales son marcas registradas v de propiedad exclusiva del Instituto
Colombiano para la Evaluacién de la Educacidn (ICFES). Por tanto, los terceros no podran usar
las marcos de propiedad del ICFES con signos idénticos o similares respecto de cualesquiera
productos o servicios prestados por esta entidad, cuando su use pueda causar confusién. En todo
caso queda prohibide su uso sin previa autorizacidn expresa del ICFES. Lo infraccién de estos
derechos se perseguird civil y, en su coso, penalmente, de acuverdo con los leyes nacionales y
tratados internacionales aplicables.

El ICFES realizard cambios o revisiones periddicas o los presentes términos de uso, y los actualizard
en asta publicacidn.

El ICFES adelantard las acciones legoles pertinentes por cualquier vielacién o estas politicas
y condiciones de uso.

La trangfarmacién s la modificacién da la obra a través de |a creacidn de adaplaciones, fraduccionss, compilaciones, actualizacionss,
revisiones, v =n general, cualquier medificacién que de la cbra s& pusda realizar, generande que la rueva cbra resultante se
constituya en una obra derivada protegida por el dereche de aules, con la dnica diferencia respecte de las sbras srginales que
agquellas requisren para su realizacién de la autorzacidn expresa del auter o prepisfans para adaptar, tradusir, compilar, sfcéfera.
En aste casa, &l |CFES prohibe la transformacidén de esta publicacidn.
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Anexo M. Diligenciamiento de Cuestionario 1 — Docentes
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Anexo N. Diligenciamiento de Cuestionario 1y 2 — Estudiantes
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Anexo O. Diligenciamiento de Cuestionario 1 — Padres de familia o acudientes
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Anexo P. Consentimiento informado — Padres de familia




