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Resumen 

El presente trabajo investigación “Resignificación de la gestión curricular a partir de los 

fundamentos de la interdisciplinariedad y la transversalidad para la integración de la educación 

ambiental en el nivel de básica secundaria” Contempló como objetivo definir los componentes 

estructurales y operativos de una propuesta que posibilite la resignificación de la gestión 

curricular de la educación ambiental a partir de los fundamentos de la interdisciplinariedad y la 

transversalidad.  

Se estructuró dentro del enfoque de investigación racionalista, paradigma racionalista 

crítico y método mixto, cuyo propósito era combinar las fortalezas de la metodología cuantitativa 

y cualitativa para obtener datos complementarios acerca de un mismo problema. Se realizó el 

estudio en 4 fases que permitieron recolectar la información pertinente a cada una de las 

metodologías. La primera fase, de naturaleza empírica con un nivel descriptivo, se definió la  

población al igual que se estimó la muestra,  recolectaron los datos empíricos, se realizó la 

búsqueda, selección y análisis de la información; la fase II, de naturaleza teórica, con un nivel 

descriptivo-explicativo, buscó explicar la gestión curricular para la integración de la educación 

ambiental a partir de los fundamentos de interdisciplinariedad y transversalidad; la fase III, de 

análisis e integración de los resultados, tuvo como finalidad  analizar e integrar  los hallazgos de 

la fase empírica y teórica para definir la propuesta. Por último, la fase IV, de naturaleza 

propositiva y nivel explicativa prescriptiva se estructuraron los componentes paso a paso de la 

propuesta. Se emplearon variadas técnicas y se diseñaron instrumentos acordes con la naturaleza 

de cada fase. Entre los resultados más relevantes se encontraron que en la percepción de 

profesores y la revisión de los documentos ponen en manifiesto que la interdisciplinariedad y 
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transversalidad de la educación ambiental no es prioridad en el currículo educativo y no es tenida 

en cuenta en las planeaciones y metodologías de los docentes.  

Palabras clave:  currículo, transversalidad, interdisciplinariedad, educación ambiental.  
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Abstract 

The present research work "Resignification of curricular management from the 

fundamentals of interdisciplinarity and transversality for the integration of environmental 

education at the secondary school level"contemplated as an objective of defining the structural 

and operational components of a proposal that allows the resignification of the curricular 

management of environmental education based on the foundations of interdisciplinarity and 

transversality.  It was structured within the rationalist research approach, critical rationalist 

paradigm and mixed method, whose purpose was to combine the strengths of quantitative and 

qualitative methodology to obtain complementary data about the same problem. The study was 

carried out in 4 phases that made it possible to collect the information relevant to each of the 

methodologies, the empirical data was collected, and the search, selection and analysis of the 

information was carried out; phase II, of a theoretical nature, with a descriptive-explanatory 

level, sought to explain the curricular management for the integration of environmental 

education based on the foundations of interdisciplinarity and transversality; phase III, of analysis 

and integration of the results, aimed to analyze and integrate the findings of the empirical and 

theoretical phase to define the proposal. Finally, phase IV, of a proactive nature and prescriptive 

explanatory level, structured the step-by-step components of the proposal. 

Various techniques were used and instruments were designed environmental education is 

not a priority in the educational curriculum and is not taken into account in the plans and 

methodologies of teachers. 

 

Keywords: curriculum, transversality, interdisciplinarity, environmental education.  
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Introducción 

La educación ambiental es un proceso que le permite al ser humano comprender las 

relaciones de interdependencia con el entorno en el que se desarrolla, puesto que tiene en cuenta 

la realidad biofísica, social, política; en este sentido, es fundamental generar en la sociedad 

actividades que promuevan la valoración y respeto por el ambiente. La educación ambiental debe 

ser dinámica, participativa, y estar orientada a la formación de personas críticas y reflexivas con 

capacidad de comprender la problemática ambiental desde el contexto local, regional y nacional.  

En Colombia, la Educación Ambiental busca  cambios individuales y sociales en la 

población colombiana, proporcionando la información y los conocimientos necesarios para 

adquirir conciencia acerca de los problemas del ambiente, creando sentido de responsabilidad, 

motivación, pertenencia y compromiso para trabajar mancomunadamente en la búsqueda 

incansable de soluciones y en la construcción de una identidad ambiental que exprese en los 

recursos naturales la alternativa más viable para mejorar la calidad de vida en el país. (Carrillo 

Roa, 2019) 

Se requiere de la interacción entre profesores, estudiantes, estrategias, metodologías y 

cambios en el currículo que permitan fortalecer el desarrollo de las competencias ambientales. 

Conforme a esto, se hace necesario fortalecer aspectos relacionados con la gestión de la 

educación ambiental, caracterizar e identificar las áreas para contribuir con el mejoramiento de 

los procesos y dar el verdadero sentido a la educación ambiental como una herramienta 

fundamental para el cuidado de los recursos naturales, y no como un concepto aislado ajeno a la 

comunidad. 
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Es así como surge el interrogante de esta investigación ¿Cómo resignificar la gestión 

curricular a partir de los fundamentos de la interdisciplinariedad y la transversalidad para la 

integración de la educación ambiental en el nivel de básica secundaria?  

Con el fin de dar respuesta a esta pregunta problema, se desarrolló la investigación en la 

Universidad de la Costa ubicada en la ciudad de Barranquilla. El tiempo en que se llevó a cabo 

fue entre los periodos académicos 2021 – 2022.  Para el análisis de los resultados, se tuvieron en 

cuenta los datos obtenidos de las encuestas aplicadas a Docentes y Directivos docentes, 

población de esta investigación; además, la revisión documental del PEI y plan de estudio que 

dio cuenta de la interdisciplinariedad y transversalidad de la educación ambiental. 

Este trabajo de investigación está estructurado de la siguiente manera: en el primer 

capítulo, se realiza la descripción y planteamiento del problema sobre la educación ambiental y 

su integración el currículo de las instituciones educativas.  El segundo capítulo, presenta el 

marco teórico para fortalecer la investigación, con los estudios realizados a nivel internacional, 

nacional y local; seguido de teorías y planteamientos de diferentes autores sobre educación 

ambiental, transversalidad curricular y la interdisciplinariedad. El tercer capítulo marco 

metodológico, presenta el enfoque, tipo de investigación, método, modalidad, análisis y alcance; 

la selección de los participantes, técnicas e instrumentos utilizados y cómo se realizó la 

validación y confiabilidad de éstos.  En el Cuarto Capítulo se da cuenta de los resultados y la 

discusión; la triangulación con los referentes teóricos considerados en el marco de la 

investigación y finalmente, las conclusiones, recomendaciones y en el capítulo cinco la 

presentación de la propuesta que pretende para la resignificación curricular de la educación 

ambiental.   
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Capítulo I. 

Planteamiento del problema. 

1.1. Descripción del problema.  

El origen de la Educación Ambiental debe situarse mayoritariamente en al año de 1972 

durante la realización de la conferencia internacional sobre el medio ambiente, en la cual se 

expuso la preocupación mundial por los peligros ecológicos y problemas ambientales generados 

debido a la desestabilización de los sistemas naturales, el crecimiento acelerado de la población, 

deterioro del medio, sus ecosistemas naturales, deforestación ,cambio climático, explotación 

demográfica, uso incontrolado de energía como contaminación; lo que puso en evidencia la baja 

sostenibilidad del paradigma del desarrollo industrial, llevando a la comunidad internacional a 

plantearse la necesidad de realizar cambios en los centros educativos sobre la enseñanza de la 

educación ambiental, para que se genere de esta manera posibles soluciones a las problemáticas 

que afrontaba la sociedad.  

Con el objetivo de dar  respuesta a los crecientes y recurrentes problemas, aparecen 

iniciativas y acuerdos en el ámbito internacional y la educación formal; con el apoyo de 

gobiernos extranjeros en la introducción de los primeros paquetes didácticos y unidades de 

aprendizaje aislados en programas estratégicos de educación ambiental, intentando de esta 

manera integrar la educación ambiental con todas las áreas del saber y contextualizar sus 

finalidades, para que generen un impacto positivo y efectivo en el entorno escolar, de modo que 

la suma de esos esfuerzos y cambios puedan mejorar la calidad de vida.(Orgaz,2018) 

Es así como la educación ambiental comenzó a formar parte del currículo escolar, 

específicamente dentro del área de ciencias naturales y ha tenido que enfrentarse a la tendencia 

de ser un eje que ayuda a “solucionar problemas ambientales” y calmar la conciencia individual 
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y colectiva de las personas, con actividades y acciones concretas de corto plazo, como lo son: 

campañas de reciclaje, siembra de árboles, embellecimientos de las zonas verdes, limpiezas, 

dejando la sensación de haber resuelto las problemáticas ambientales existentes en un contexto 

determinado. Al igual se han diseñado proyectos y actividades meramente teóricas y 

momentáneas, no dándoles la verdadera intensidad en su ejecución de tal manera que sean 

significativas, lo que conlleva a que el educando no realicé una verdadera reflexión y 

comprensión de las situaciones actuales puesto que las prácticas se han reducido al activismo 

ecológico o a una catedra de ecología (Cortes, 2017; Piza et al, 2018) ya que no se cuenta con 

una estrategia definida  para el abordaje de la educación ambiental desde una perspectiva 

transversal. Dicho lo anterior, se determina que a pesar de comprender sobre la necesidad de la 

educación ambiental en los centros educativos y de haberse elaborado diferentes programas y 

propuestas para su implementación, la práctica indica que aún no se logran los propósitos 

declarados para este proceso. 

De ahí que, desde las diferentes esferas internacionales, nacionales y locales, se han 

realizado investigaciones, que buscan la resignificación del currículo en los centros educativos a 

partir de la transversalidad e interdisciplinariedad de la educación ambiental con todas las áreas 

del conocimiento y que sean los docentes quienes lideren este proceso, por lo tanto deben 

capacitarse y conocer la normativa de los ejes transversales en el currículo, ya que son sólo los 

docentes de ciencias naturales y el Proyecto del PRAE,  los que desarrollan la educación 

ambiental ya que las áreas disciplinares no tienen en cuenta componentes ambientales dentro de 

su planeación.  

Es por ello por lo que Melo (2020) plantea que, en las Instituciones Educativas en 

Venezuela, la práctica de la educación ambiental no se está llevando a cabo de manera adecuada. 
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Se observan pocos esfuerzos en materia educativa ambiental, dirigidos a la formación de valores 

en los estudiantes, las comunidades y la ciudadanía en general, y la promoción de actitudes 

positivas en favor de un ambiente sano, ecológicamente equilibrado. Así mismo los docentes no 

desarrollan sistemáticamente actividades relacionadas con la educación ambiental, y muchos de 

los esfuerzos desarrollados en el ámbito educativo son esporádicos, limitándose a la celebración 

de fechas efemérides relacionadas con el ambiente,  acciones aisladas, como siembra de plantas , 

árboles y/o campañas de recolección de desechos, obviando la necesidad de permanecer en el 

tiempo, en busca de cambios de conducta significativos necesarios en la materia, a los fines de 

abordar y resolver los principales problemas ambientales que afectan la región y el país. 

Asimismo, Melo plantea que se hace necesario, entonces, que el sistema educativo, 

trabaje con la participación de docentes, estudiantes y comunidades para transformar la realidad 

actual en un mundo diferente, más humanizado, ecológico, más habitable para todos. Por lo 

tanto, desde el PEI deben existir lineamientos que incluyan a la educación ambiental de manera 

transversal e interdisciplinar para que todas las áreas trabajen contenidos transversales de manera 

armónica y mancomunada. 

Desde otro ámbito, un estudio realizado por Henao y Sánchez (2019) en una de las 

Instituciones de Colombia, demostraron que hay grandes vacíos conceptuales para la 

comprensión del trabajo transversal e interdisciplinar de la educación ambiental, lo que significa 

que, aunque desde el punto de vista externo e intencional se busca la conformación de equipos de 

docentes de las diferentes áreas del conocimiento, para  tratar problemas ambientales, no ponen 

en práctica los conocimientos propios de cada área para la orientación  a sus estudiantes en la 

solución de estos problemas y no los tienen en cuenta en sus mallas curriculares, puesto que hay 

desconocimiento de metodologías que permitan integrar otras disciplinas.  
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En esta misma línea, Piza et al, (2018), considera que es importante capacitar al docente; 

ya que otro obstáculo radica en el desconocimiento de los maestros frente a la manera de como 

transversalizar esos saberes y no tienen claro el concepto de ambiente. En primer lugar, si 

conocen el concepto de transversalidad, pero hay grandes falencias a la hora de realizarlo, tal 

como lo plantea Paula et al, (2018) quién establece que la falta de la integralidad en la 

preparación de los docentes no permite la conducción adecuada de los procesos de aprendizaje 

ambiental en los diferentes subsistemas educacionales.  

Por consiguiente, Aparicio y Rodríguez (2019), se enfocan en que los docentes no 

consideran metodologías de transposición didáctica para abordar en clase los problemas 

socioambientales. En segundo lugar, en su gran mayoría, los docentes reducen el concepto 

ambiental al aspecto natural, sin tener en cuenta otros elementos del medio natural, además de lo 

social y cultural, porque el ambiente es contemplado desde una visión sistémica en la Política 

Nacional de Educación Ambiental de Colombia (2003). 

Otro aspecto que resaltar por Piza et al, (2018), tomando como base, las ideas expresadas 

por Rojas y Londoño (2016), Martínez y González (2015) refieren que otras de las problemáticas 

en las Instituciones educativas se presentan en los planes de estudio, ya que hay un alejamiento 

entre las diferentes asignaturas de las áreas formales con temáticas relacionadas con lo 

ambiental. Es el área de las ciencias naturales donde se tratan este tipo de contenidos, 

considerando sólo la parte ecológica y ecosistémica, descuidando de esta manera la situación 

ambiental actual. Por consiguiente, el docente encargado de dar a conocer estos saberes es el de 

ciencias naturales, porque se considera como aquel que domina este campo.  

En correspondencia con ello, el enfoque integrador de la educación ambiental presupone 

su tratamiento pedagógico como problema profesional por todos los agentes educativos y desde 
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todos los componentes de la formación, solo de esta manera se podrá lograr la comprensión , 

apropiación gradual de los conocimientos, habilidades y valores medioambientales, así como 

culturales y profesionales por el estudiantado, como aspectos que se condicionan mutuamente 

sobre la base de la transversalidad y la interdisciplinariedad, al asumir a estos contenidos como 

nodos de articulación entre las diferentes disciplinas.  

En esta misma línea, Simões et al, (2019) tomando las ideas de Guzmán (1998) define a 

esos contenidos transversales como aquellos que reflejan una preocupación por los problemas 

sociales. Responden a un nuevo paradigma educativo, actualizan el conocimiento globalizado e 

interdisciplinar de las diferentes asignaturas y del replanteamiento de la educación ético-moral.  

Teniendo en cuenta lo expresado en párrafos anteriores, cabe mencionar que en Colombia 

hay dos estrategias gubernamentales que respaldan la iniciativa de la transversalidad e 

interdisciplinariedad. La más reciente estrategia se ha venido desarrollando desde la expedición 

de la Ley General de Educación, en 1994, hasta el lanzamiento de la Agenda Intersectorial de 

Educación Ambiental planteada para el cuatrienio 2010-2014. La primera estrategia concibe el 

Proyecto Ambiental Escolar (PRAE) como referente transversal que busca la inclusión curricular 

de la dimensión ambiental. La segunda está enmarcada en el Plan Nacional de Desarrollo 

“Prosperidad para todos”, en la Política Nacional de Educación Ambiental y en el Sistema 

Nacional Ambiental (SINA), acompañada de los Ministerios de Educación y de las Tecnologías 

de la Información y la Comunicación, como actores gubernamentales.  

A pesar de todas estas estrategias existentes, se puede evidenciar que la realidad que se 

percibe es otra. Es por ello que en el Colegio San Sebastián de Malambo, se ha planteado realizar 

una resignificación curricular, a partir de los fundamentos de la transversalidad y la 

interdisciplinariedad para la integración de la educación ambiental en el nivel de básica 
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secundaria, ya que sólo se tratan contenidos y problemáticas ambientales desde la asignatura de 

ciencias naturales y en las actividades del proyecto ambiental escolar (PRAE) propuesto por el 

Ministerio de Educación Nacional en el año de 1994 y no se evidencian en el colegio el impacto 

esperado, porque son solo actividades aisladas que se traducen a actos cívicos y  

conmemoraciones. Al igual, los docentes no reciben capacitaciones referentes a la educación 

ambiental que les permitan brindar a sus estudiantes las orientaciones necesarias para darle 

posible solución a las problemáticas del entorno y la sociedad. Por tal motivo, es primordial que 

los Directivos gestionen procesos para involucrar a todos los docentes en capacitaciones con 

temáticas ambientales, despertando su interés por integrar estas temáticas dentro de su quehacer 

pedagógico, específicamente dentro del currículo escolar.      

 Figura 1. Diagrama de la situación objeto de estudio.  
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Nota. Este diagrama de Ishikawa se presentan las causas y efectos que se corresponden con la 

situación objeto de estudio. Fuente: Elaboración propia. 

 

Teniendo en cuenta lo anterior, el equipo investigador planteó el siguiente interrogante:  

1.2 Pregunta Problema  

¿Cómo resignificar la gestión curricular a partir de los fundamentos de la 

interdisciplinariedad y la transversalidad para la integración de la educación ambiental en el 

nivel de básica secundaria? 

1.2.1 Interrogantes de investigación 

1. ¿Cuáles son las características de la gestión curricular que se realiza en la institución sobre la 

interdisciplinariedad y transversalidad de la educación ambiental? 

2. ¿Cómo explicar la gestión curricular para la integración de la educación ambiental a partir de 

los fundamentos teóricos de interdisciplinariedad y transversalidad?   

3.  ¿Cuál es la pertinencia del empleo de los fundamentos de la interdisciplinariedad y de la 

transversalidad para la integración de la educación ambiental en la gestión curricular del 

nivel de básica secundaria? 

4. ¿Qué componentes estructurales y operativos posibilitan la resignificación de la gestión 

curricular de la educación ambiental a partir de los fundamentos de la interdisciplinariedad y 

la transversalidad? 

5. ¿De qué manera se favorece y posibilita la integración de la educación ambiental en el nivel 

de básica secundaria a través de una propuesta de resignificación curricular fundamentada en 

la interdisciplinariedad y la transversalidad? 
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1.4. Objetivos 

1.4.1. Objetivo general. 

Resignificar la gestión curricular a partir de los fundamentos de la interdisciplinariedad y 

la transversalidad para la integración de la educación ambiental en el nivel de básica secundaria 

1.4.2. Objetivos específicos. 

 Caracterizar empíricamente la gestión curricular que se lleva a cabo en la IE San 

Sebastián para la integración de la educación ambiental en las áreas de formación 

correspondientes al nivel de básica secundaria.  

 Explicar la gestión curricular para la integración de la educación ambiental a partir 

de los fundamentos teóricos de interdisciplinariedad y transversalidad.   

 Analizar la pertinencia del empleo de los fundamentos de la interdisciplinariedad 

y de la transversalidad para la integración de la educación ambiental en la gestión 

curricular del nivel de básica secundaria.  

 Definir los componentes estructurales y operativos de una propuesta que posibilite 

la resignificación de la gestión curricular de la educación ambiental a partir de los 

fundamentos de la interdisciplinariedad y la transversalidad.  

 Determinar la viabilidad técnica de la propuesta de resignificación curricular de la 

educación ambiental a partir de los fundamentos de la interdisciplinariedad y la 

transversalidad.  
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1.5. Justificación 

La Educación Ambiental en las instituciones educativas frecuentemente es asumida como 

proyecto que busca desarrollar actividades de sensibilización para el cuidado del medio ambiente 

las cuales son implementadas únicamente por docentes de ciencias naturales provocando que el 

saber ambiental sea fragmentado y que su interés sea de pocos actores, de modo que es abordada 

como una asignatura aislada del currículo sin ningún carácter transversal, creando vacíos en los 

procesos de aprendizaje y limitaciones para asumir conductas en pro del medio. En este sentido 

es importante investigar la forma como debe integrarse la educación ambiental en el currículo a 

partir de los fundamentos de la transversalidad y la interdisciplinariedad. 

Desde el punto de vista científico la educación ambiental está ligada a las ciencias de la 

educación, no propiamente como un campo de estudio como la física o la química; sino como un 

proceso dinámico y eminentemente participativo que pretende desarrollar conciencia, actitudes, 

opiniones y creencias para adquirir cultura ambiental y comprometerse con la problemática 

ambiental local, regional y global. Por tal razón, esta investigación es de gran relevancia ya que 

realizará aportes a la gestión curricular vinculando el componente ambiental en los planes de 

estudios para que estos sean de naturaleza transversal e interdisciplinar. De esta manera, esta 

educación busca promover una relación armónica entre las actividades del ser humano mediante 

su entorno, con la finalidad de garantizar la vida con calidad de las generaciones actuales y, 

sobre todo, futuras. 

     En cuanto a la justificación social y contemporánea es posible afirmar que se abordó un tema 

de actualidad, si consideramos la persistencia de los problemas ambientales, en los diferentes 

contextos sociales y su urgente necesidad de hacerle frente, en donde el ser humano puede 

conocer su ambiente, desarrollando capacidades y actitudes que le permitan participar, 
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individualmente y con su comunidad, en acciones concretas necesarias para la construcción de 

una sociedad sostenible. Así mismo, a través de esta investigación se piensa beneficiar no solo a 

los estudiantes del nivel de básica secundaria de la Institución Educativa San Sebastián sino a 

todos los docentes y directivos docentes, ya que les brindará una alternativa para pensar en 

currículos más ambientalizados con principios de transversalidad. Por último, desde lo práctico 

resulta pertinente la presente investigación ya que busca el diseño de una propuesta de 

resignificación curricular a partir de los fundamentos de la interdisciplinariedad y la 

transversalidad para la integración de la educación ambiental, posibilitando la formación integral 

de los estudiantes.  

     El problema que se aborda en la investigación está circunscrito a la línea de investigación 

calidad educativa y la sublinea gestión de la calidad educativa constituida bajo una propuesta 

capaz de mejorar los procesos de gestión curricular a partir de una resignificación que favorezca 

la transversalización de la educación ambiental en el nivel se básica secundaria. Por lo tanto, 

resulta pertinente el diseño de propuestas innovadoras que busquen propiciar escenarios para 

resignificar el currículo y por ende mejorar la calidad educativa que ofrece la institución en la 

formación de jóvenes en competencias para abordar problemáticas ambientales de su contexto.  

1.5. Delimitación y alcance 

1.5.1. Delimitación conceptual. 

     Para la comprensión de la delimitación conceptual de la investigación es importante señalar 

los siguientes fundamentos aportados por los autores que se relacionan a continuación en los  

diagramas.  
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Figura 2. Diagrama delimitación conceptual. 

 

 

Nota. Este diagrama muestra los fundamentos teóricos de la transversalidad e 

interdisciplinariedad. Casanova 2011; Moreno 2004; Bravo 2006; García 2006. Fuente: 

elaboración propia.  
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Figura 3. Diagrama delimitación conceptual. 

Nota. El diagrama muestra los fundamentos teóricos de la Educación ambiental. Leff 2006; 

Sauvé 2005; Neef 1993. Fuente: elaboración propia. 
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Figura 4. Infografía delimitación conceptual. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Infografía delimitación conceptual. La infografía muestra los fundamentos conceptuales de 

la resignificación curricular.  Dewey, 1993; Carr y Kemmis, 1986; Fullan, 1994; Fiallo, 1996. 

Fuente: elaboración propia  

1.5.2. Delimitación espacial, demográfica y temporal. 

Este estudio se desarrolló en Colombia, en el Departamento del Atlántico, Municipio de 

Malambo, en la Institución Educativa San Sebastián, con la participación del rector, directivos y 

docentes. El estudio se realizó de septiembre 2020 – marzo 2022 

1.5.2. Delimitación contextual.  

La propuesta de investigación se desarrollará en la Institución Educativa San Sebastián 

ubicada en la Calle 25 # 10ª-05 del Barrio Villa Esther del municipio de Malambo/Atlántico, 

localizada entre los barrios San Fernando y Villa Concord, limita al Norte con la Urbanización 

Villa Sol, al Sur con Malambo Centro, al Este con la Vía Oriental y al Oeste con el 

corregimiento Caracolí. En el barrio donde está ubicada la institución es una población con 
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características de vulnerabilidad, pobreza y la mayor parte de la población vive del sustento 

diario del trabajo informal, en la venta de frutas, pescados y el mototaxismo. 

No obstante, la institución tiene su historia y trayectoria es así, como en el año 1991 

funciona en el sector mencionado un colegio privado de propiedad del Economista Jesús 

Pacheco y la Licenciada Betty Delgado, para el año 1994 los señores dan a conocer al señor 

alcalde Pedro Barceló Thomas la necesidad que tiene el barrio en materia educativa, es así como 

se crea, mediante Acuerdo #22 del 26 de agosto del Concejo Municipal, la Escuela Publica San 

Sebastián, la cual empieza a funcionar el mismo año, en un local arrendado de propiedad de los 

señores en mención, quienes fueron los gestores de este nuevo proyecto.  

La Escuela Publica San Sebastián inicio bajo dirección de la Lic. Betty Delgado, con dos 

docentes para Preescolar: Teddy Barrios y Neyla Méndez; en la Primaria: Daris Samper, Maribel 

Charris y otros con un numero 86 estudiantes.  

En el año 1996 los docentes en mención y su directora son asumidos por la planta del 

personal del FER y a su vez nombran a los docentes Ludis Orozco y Jacqueline Molina. En ese 

mismo año, en la administración del Doctor Adalberto Llinás Delgado, se construyó un módulo, 

en el que los directivos, docentes y estudiantes (por petición de los padres de familia) fueron 

trasladados a su propio local. 

El 22 de febrero de 1999, el Doctor Manlio Tejada Gutiérrez quien era el alcalde de turno 

y su secretario de educación: Alex Solano, en presencia de un Representante del Batallón 

Vergara y Velasco, el diputado Dimas Martínez, la directora Betty Delgado y la Comunidad 

Educativa; se construye tres aulas y otro modulo, que fue inaugurado el 29 de mayo de 1999. 

Para el 3 de mayo de 2000 la institución Educativa obtiene la licencia de funcionamiento, 

según Resolución 0669, de la secretaria de Educación Departamental, posteriormente en el año 
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2002, mediante Decreto 00908 del 28 de octubre la secretaria de Educación Departamental se 

autoriza la ampliación para la Básica Secundaria. 

Años después para el 2004, mediante Decreto 00239 del 6 de julio de Educación 

Departamental, se deroga el Decreto 00908 del 28 de octubre de 2002; pero se le da nombre de 

Institución Educativa al plantel y autoriza los niveles Preescolar y Básica. Luego, en el año 2006, 

mediante Decreto 000657 del 7 de noviembre de la Gobernación del Atlántico se nombra en 

Periodo de Prueba al Rector Milton Jaime Romo Martínez.  

Para el año 2015-2016 se cuenta con una población de 933 niños, niñas y adolescentes, 

dos sedes: la principal y la sede cuidad caribe, 29 docentes, 2 administrativos con la dirección de 

la Lic. Elizabeth Castro Pertuz como rectora (e), y la Lic. Yeneris Thomas Castilla como 

Coordinadora. Actualmente la institución es dirigida por el Licenciado Alberto Adarraga como 

Rector y los coordinadores Merle Herrera y Arcadio Obredor.  

Capítulo II 

Sistema teórico 

2.1. Estado del arte 

En este capítulo se presenta el sistema teórico para fundamentar esta investigación, 

iniciando por los estudios e investigaciones de naturaleza sustantiva a nivel internacional, 

nacional y local, que han sido realizados y que guardan una relación de correspondencia con los 

objetivos y las variables de la investigación. Se trata de enfatizar qué se ha hecho sobre el tema, 

en la búsqueda se relacionaron los estudios con las variables de la investigación 

correspondientes: educación ambiental y transversalidad curricular.     
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2.1.1. Educación Ambiental  

Esta variable explica la manera de cómo se puede articular la educación ambiental dentro 

del currículo educativo mediante un proceso de resignificación curricular.  

En primera instancia se encuentran las investigaciones realizadas desde el ámbito 

internacional. Se abordó la investigación realizada en Ecuador por Gavilanes Capelo y Tipán 

(2021) titulada:  La Educación Ambiental como estrategia para enfrentar el cambio climático. 

Cuyo objetivo era determinar la validez de la educación ambiental como una estrategia que 

aporte para la mitigación y adaptación al cambio climático.  

Este trabajo de investigación se desarrolló mediante un estudio no experimental, basado 

en un enfoque metodológico mixto, cualitativo y cuantitativo. Se consideraron tres centros 

educativos, con un total de 412 estudiantes y 31 docentes. Se apoyaron en instrumentos como la 

encuesta y la entrevista de base estructurada.  

Los resultados indicaron y sustentaron la pertinencia de esta investigación con el presente 

trabajo de investigación, ya que plantearon que se debe tener en cuenta unos lineamientos que 

aporten para un cambio en las estrategias, enfoques y metodologías con las cuales se trabaja la 

educación ambiental en la actualidad, con la finalidad de que esta sea trabajada de forma 

transversal y holística dentro del programa curricular de los centros educativos dentro del 

estudio.  

A manera de conclusión consideraron que es necesario que se aborde la educación 

ambiental, cambiado el enfoque de sus contenidos, modificando la metodología tradicionalista e 

incluyendo estrategias innovadoras, las cuales no representen un esfuerzo o inversión extra, sino 

que se constituyan como eje fundamental en el proceso de enseñanza-aprendizaje. 
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De igual forma, se encuentra la investigación de Flores (2021) en Brasil, titulada: 

Representaciones sociales y prácticas pedagógicas en educación ambiental. Su objetivo consistía 

en describir las representaciones de educación ambiental y el sentido de las prácticas 

pedagógicas de una muestra de educadores ambientales. El estudio fue de tipo descriptivo, de 

carácter interpretativo con una orientación cualitativa y un proceder metodológico bajo una vía 

inductiva-deductiva. La muestra era de 20 educadores. Se utilizaron instrumentos como la 

encuesta y la entrevista cualitativa.  

Entre los resultados obtenidos, se observa que los educadores ambientales les confieren a 

las prácticas pedagógicas en educación ambiental un sentido hacia la conformación de estilos de 

vida congruentes con actitudes y valores de cuidado y respeto al medio ambiente. 

Por lo que se pudo confirmar del porque las representaciones sociales constituyen una 

teoría que cada vez más se utiliza para comprender los conocimientos de sentido común que 

poseen los diversos actores educativos, los cuales pueden tomar una postura en torno a la 

práctica pedagógica.   

Este trabajo resultó pertinente para la investigación ya que consideró que en los procesos 

de formación y/o actualización de los educadores, resultaría apropiado incorporar una formación 

interdisciplinaria, tal cual y como se ha planteado a la largo de este trabajo.  

Cabe destacar de igual forma la investigación de Cachay y Rojas (2021) titulado:  

Estrategias metodológicas para la educación ambiental de los estudiantes, desarrollado en Perú. 

El objetivo a desarrollar consistía en analizar las estrategias metodológicas, para la enseñanza de 

la educación ambiental desde la Educación Básica Regular. 

Este trabajo se realizó empleando una metodología de análisis documental con enfoques 

de índole cuantitativa y cualitativa. Como resultado se determinó que una vez analizado los 
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artículos científicos se encontró que son limitados los estudios que reflejan la aplicación de 

estrategias en educación ambiental que se dan en las escuelas. Por lo que aún hace falta que se 

profundice en el tema a través de estudios que se le atribuya mayor relevancia para lograr 

resultados convincentes de transformación de conciencias en el aspecto ambiental. 

La conclusión respalda la pertinencia de este trabajo investigativo, pues resaltan que es 

necesario la aplicación de estrategias metodológicas que genere el cambio de actitud de los 

estudiantes que también serán de utilidad para los propios docentes y la comunidad en general 

siendo sostenibles en el tiempo. 

Seguidamente está la investigación de Estrada y Benavides et at (2021), titulada: 

Contenidos micro-curriculares en educación ambiental, para promover la responsabilidad social 

en educación media. Cuyo objetivo era proponer contenidos micro-curriculares en Educación 

Ambiental para promover la Responsabilidad Social en estudiantes de Educación Media. El 

método de este trabajo es de tipo cuantitativo e inductivo. Se consideró una muestra de 175 

jóvenes entre 15 y 17 años y 40 docentes. Los instrumentos aplicados fueron cuestionario con 

preguntas cerradas y abiertas.  

Los resultados mostraron que los estudiantes no reciben formación suficiente en el área 

de Educación Ambiental. Los docentes reconocen la necesidad de incluir contenidos micro 

curriculares en otras asignaturas para mejorar la formación en educación ambiental y crear una 

cultura de responsabilidad social con el medio ambiente. 

Se concluyó que es necesaria la inclusión de contenidos micro curriculares en las 

asignaturas Biología y Química para el tratamiento del tema de Educación Ambiental y 

Responsabilidad Social y la concientización de docentes, instituciones educativas y Ministerio de 
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Educación. Esta investigación guarda relación con la investigación, pues busca la inclusión de la 

educación ambiental en los contenidos del currículo.  

Asimismo, resaltamos la investigación de Beri (2021), titulada Reinventing 

Environmental Education in Primary Schools in Buenos Aires Province (Argentina).  El objetivo 

era relevar la situación de la EA en las escuelas primarias de la Provincia de Buenos Aires como 

una aproximación a un estado de situación actualizado y también como estudio preliminar para 

una indagación a mayor escala. 

La población estuvo formada por 163 escuelas de tres partidos del área metropolitana de 

la Provincia de Buenos Aires -Ituzaingó, Esteban Echeverría y Luján. Se contrastaron 28 

proyectos ambientales de 6 provincias.  

Para este estudio consideraron una metodología de tipo cualitativa con alcances de tipo 

exploratorio. Las técnicas de recolección de datos fueron la observación participante y el registro 

de las intervenciones docentes en jornadas de trabajo, el análisis de los Proyectos de Educación 

Ambiental (PEA) de cada escuela. 

La conclusión de esta investigación resalta su pertinencia en cuanto expuso la necesidad 

de lograr una mejor articulación entre la gestión curricular universitaria y las competencias 

transversales siendo necesario propiciar una adecuada composición, cohesión, coherencia y 

proyección de la gestión curricular, considerando en su estructura el desarrollo de las 

competencias instrumentales, personal y sistémicas del estudiante universitario. 

Por consiguiente, se resaltó la investigación titulada: The treatment of environmental 

education in primary education en Cuba, por los investigadores Cruz y Pulido et at (2021). Cuyo 

objetivo era proponer un sistema de talleres para el tratamiento de la educación ambiental, 

dirigido a la preparación del docente egresado de la carrera Licenciatura en Educación Primaria 
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de las escuelas "Francisco Gómez Toro" y "José de la Luz y Caballero" del municipio Mantua. 

La investigación se desarrolló a partir de un diseño experimental.  La muestra estuvo constituida 

por 14 maestros del programa licenciatura en educación primaria, utilizaron técnicas como la 

entrevista, el análisis documental, la observación científica, y la encuesta. 

Como resultado determinaron que, en el contexto de actuación profesional de los 

maestros primarios recién graduados, se da la contradicción entre la necesidad de un adecuado 

tratamiento al contenido medioambiental básico en la educación de los escolares y la insuficiente 

preparación que poseen. Por lo que se concluyó, resultando pertinente la propuesta de un sistema 

de talleres, caracterizados por el intercambio, la reflexión, la exposición de vivencias y 

experiencias, que resulta pertinente y generalizable a otras carreras del Centro Universitario 

Municipal de Mantua. Al igual se consideró que el tema de la educación ambiental es una 

realidad y es una necesidad darle prioridad a su trabajo como eje transversal dentro de las 

exigencias del Modelo de la Escuela Primaria, para la dirección por el maestro de los procesos de 

educación, enseñanza y aprendizaje sin embargo al momento de desarrollarla se queda estancada 

por las grandes brechas en el currículo educativo. 

Por su parte, Castro y Lima et at, en su trabajo Gestión de la dimensión ambiental para el 

desarrollo sostenible de la educación cubana. (2020) plasmaron como objetivo proponer acciones 

para la gestión de la dimensión ambiental en el proceso pedagógico de la carrera de licenciatura 

en Cultura Física.  

Este trabajo está sustentado en una metodología predominantemente cualitativa, en la que 

se utilizan diferentes interpretaciones que se obtienen de métodos cuantitativos. La población 

que se escogió fue intencional con una muestra de 15 estudiantes de la carrera de licenciatura. Se 
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realizó observación pedagógica, análisis de documentos, encuestas, pretest y postest y pre-

experimento pedagógico. 

Dentro de los resultados se encontró: Insuficiente conocimiento de los estudiantes en 

cuanto a la gestión de la dimensión ambiental, escasa manifestaciones de amor y respeto para 

con el medio ambiente, insuficiente proceder que demuestre la organización, planificación, 

dirección y control de actividades que garanticen la formación de conductas responsables, no se 

aprovechan del todo, las potencialidades que brinda el proceso pedagógico de la carrera de 

Licenciatura en Cultura Física, para darle salida a la gestión  de la dimensión ambiental desde la 

perspectiva del desarrollo sostenible. 

Se concluyó la existencia de carencias en el conocimiento referente a la gestión de la 

dimensión ambiental, con la presencia de un modo de proceder poco responsable para con el 

medio ambiente y el no aprovechamiento suficiente de las potencialidades del proceso 

pedagógico de la carrera de Licenciatura en Cultura Física para darle salida a la gestión de la 

dimensión ambiental. Este trabajo resulta de gran pertinencia porque busca la implementación de 

acciones para trabajar la educación ambiental desde el currículo de licenciatura de educación 

física de manera transversal.  

Otra de las investigaciones a resaltar es la realizada por Paula, Pérez y Sierra (2019) en 

Cuba denominada: La educación ambiental con enfoque integrador. Una experiencia en la 

formación inicial de profesores de matemática y física, en ella buscaban profundizar el enfoque 

integrador del proceso de educación ambiental en la formación inicial del profesorado de 

matemática y física. Diseñaron una encuesta y entrevista con el profesorado y estudiantado de la 

carrera donde se realizó la experiencia, al igual aplicaron una prueba pedagógica con el objetivo 

de constatar lo niveles de apropiación de los contenidos ambientales. 
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Los resultados obtenidos confirmaron que es importante considerar un enfoque integrador 

del proceso de educación ambiental en la formación inicial del profesorado de matemática y 

física, lo cual es responsabilidad de todos los ciudadanos, siendo este un trabajo continuo y 

arduo. 

Dentro de las principales conclusiones se encontró que hay insuficiencia en la educación 

ambiental de sus estudiantes, expresada en un bajo dominio de los contenidos medioambientales 

básicos. Así mismo, la falta de integralidad en la preparación de los docentes no permite la 

conducción adecuada de los procesos de aprendizaje ambiental en los diferentes subsistemas 

educacionales. Este estudio realizado, brinda elementos importantes a la presente investigación 

en cuanto considera que es importante que la comunidad educativa tengas niveles de apropiación 

de contenidos ambientales desde un enfoque integrador.  

Por su parte, en Ecuador Lozano, Coronel y Ramírez (2019) con la investigación 

denominada: La educación ambiental en la institución universitaria. Implicaciones para el 

proceso docente educativo, cuyo objetivo se enmarcó en asumir las implicaciones que tiene la 

educación ambiental durante el proceso docente-educativo en la enseñanza superior y con ello la 

revisión oportuna de los currículos docentes para que esta temática logre transversalizar los 

contenidos de las materias. Trabajaron bajo un estudio descriptivo, considerando métodos 

teóricos como el histórico lógico, el analítico sintético y del nivel empírico, así como el análisis 

de documentos.  

A su vez, los resultados de esta investigación aportaron la construcción de una propuesta 

metodológica para desarrollar la educación ambiental en los estudiantes universitario, teniendo 

en cuenta como elemento fundamental el diseño de los sistemas de tareas docentes a 

implementarse en cada actividad, de manera que se alcancen los objetivos de este programa 
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transversal.  Este trabajo investigativo, concluyó que la educación ambiental es un componente 

importante de la formación de todos los ciudadanos. 

De igual forma,Ludeña Pelayes y  Campana  (2019) se plantean en su investigación 

titulada: Programa de Aulas Limpias y Educación ambiental en estudiantes de primero de 

secundaria I.E Miraflores- Lima el siguiente objetivo; determinar la influencia del Programa de 

Aulas Limpias frente a la Educación ambiental en estudiantes de primero de secundaria I.E 

Miraflores-Lima. Su estudio fue Cuasi-experimental. Mixto y utilizaron una muestra de 18 

estudiantes. Los instrumentos para considerar fueron una encuesta de tipo Pretest y Postest 

proporcionada por el programa SPSS.  

Los resultados señalaron que el Programa Aulas Limpias influye en la educación 

ambiental de los estudiantes y en la actitud ambiental cognitiva. A manera de conclusión se 

estableció que la aplicación del programa aulas limpias mejoró significativamente en la 

educación ambiental en estudiantes del primer grado de secundaria en la institución estudiada, 

respecto al aprendizaje de situaciones ambientales, la actitud ambiental y sobre todo del 

conocimiento ambiental. 

Este trabajo es pertinente porque, así como ellos lograron todos estos avances en los 

estudiantes con la implementación del programa de aguas limpias, esta investigación también 

pretende con la construcción de la propuesta que la comunidad educativa entienda que la 

educación ambiental es un compromiso de todos y que cada docente a partir de la transversalidad 

e interdisciplinariedad puede ofrecerles a sus estudiantes conocimientos ambientales.  

Del mismo modo, Bravo y Romo (2019), en su trabajo titulado: Investigación en 

Educación Ambiental con menores en Iberoamérica: una revisión bibliométrica de 1999 a 2019, 
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en Chile se trazaron como objetivo contribuir a la configuración y el desarrollo del campo de 

estudio de la educación ambiental con menores en Iberoamérica. Se realizó un análisis 

bibliométrico de tipo descriptivo. De carácter cuantitativo. Para lo cual llevaron a cabo una 

revisión de artículos científicos que contenían investigaciones en educación ambiental con 

menores. A partir de esto llevaron a cabo un análisis documental, utilizando una matriz de 

registro bibliográfico mediante la herramienta Microsoft Office Excel. 

Los resultados indicaron que existe una progresión creciente y discontinua de 

publicaciones a lo largo de los últimos 20 años y es 2017 el que reúne el mayor número. De 

acuerdo con los hallazgos se concluyó que existen desafíos particulares del campo (EA) que 

requieren la atención de los autores hispanohablantes motivados por desarrollar esta disciplina, 

así mismo existe un llamado a adecuar las metodologías de investigación y la didáctica de la 

educación a los NNA o educación ambiental con menores siendo capaces de articular estas 

estrategias a medios tanto formales como informales. 

Dentro de los otros trabajos a resaltar estuvo el titulado Teaching practice in 

environmental education and pro-environmental skills in students of fifth grade por los 

investigadores Díaz, Camarena et at en Cuba en el año 2019. Su objetivo fue identificar la 

relación entre la práctica docente y las habilidades proambientales que presenta el estudiantado y 

si tal relación es significativa. Se optó por un estudio cuantitativo transversal no experimental, 

bajo un enfoque descriptivo y correlacional. Se trabajó con una muestra probabilística aleatoria 

de 217 estudiantes de quinto grado de primaria, entre 10 y 13 años de edad durante el periodo 

2012- 2013. La muestra seleccionada fue de 103 mujeres y 114 hombres. 
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Se empleo una escala de 9 reactivos retomada de Fraijo-Sing (2005) quienes plantean 

situaciones vinculadas con el manejo del agua, la basura y el ahorro de luz eléctrica y una escala 

de habilidades proambientales. Entre los principales hallazgos se destacan correlaciones 

positivas y significativas entre las habilidades proambientales del alumnado y el reporte de 

actividades del personal docente, como la reflexión, la solución de problemas, las técnicas y los 

conocimientos. 

Concluyeron, resaltando la pertinencia de la investigación que la muestra del 

estudiantado identificó las prácticas de sus docentes en la educación ambiental, principalmente 

las relacionadas con el conocimiento ecológico y las actividades dirigidas a la resolución de 

problemas; lo anterior concuerda con lo reportado por diversos autores al referir que existe una 

intención intrínseca al docente por abordar temas relacionados a problemáticas ambientales e 

involucrarlas en su práctica docente. Al igual en relación con la presencia de indicadores de la 

educación ambiental referida por el estudiantado se observó una media alta en las áreas de la 

percepción de conocimientos ambientales dominados por sus profesores y profesoras. Es decir, el 

alumnado refirió que reciben información de su profesorado sobre las consecuencias de los 

problemas ambientales que persisten en su localidad. 

Otra investigación para señalar es la Dimensión ambiental en la formación profesional de 

los estudiantes de la Facultad de Educación de la Universidad Nacional de Huancavelica 

realizado por Cóndor (2018) en Perú, cuyo objetivo general consistió explicar en qué medida se 

ha incorporado la dimensión ambiental en la formación profesional de los estudiantes en la 

facultad de educación. El estudio de caso fue descriptivo y explicativo. Consideraron como 

instrumentos las fichas de análisis de contenido y cuestionarios.  
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     La Universidad Nacional de Huancavelica expuso dentro de sus resultados que la 

extensión universitaria y la proyección social son incipientes. Asimismo, la formación ambiental 

de los estudiantes es sólida. Dentro de sus conclusiones expusieron que la incorporación de la 

dimensión ambiental en el plan curricular es moderada.  

En esta investigación, de acuerdo con la metodología desarrollada y a las conclusiones 

que llegaron se toma este aporte como referente, resaltando que se deben implementar acciones 

para la incorporación de la dimensión ambiental en el currículo universitario con proyección 

social.       

Desde España, se referencia la investigación realizada por Hernández y Burgui, et at 

(2018) titulada: ¿Responden los libros de texto a las demandas de la educación ambiental? Un 

análisis para la educación secundaria.  El objetivo trazado fue analizar cómo se tratan los 

contenidos ambientales, el enfoque sobre las relaciones ser humano- naturaleza, qué valores se 

fomentan y qué acciones se promueven. Esta investigación realizada fue de carácter cualitativo y 

descriptivo. Consideraron dentro de sus técnicas una exploración estadística descriptiva. 

Lo hallazgos revelaron que los contenidos medioambientales son visibles en todos los 

manuales, observando que se fomenta más el aprendizaje memorístico de conceptos que la 

comprensión de su complejidad.  El aporte de esta investigación se presenta desde su conclusión, 

considerando que los contenidos medioambientales y la educación ambiental deben figurar en los 

manuales escolares como herramienta de apoyo para este trabajo transversal.  

A su vez, se tuvo en cuenta la investigación títulada : Development of the environmental 

consciousness in children of sixth grade of primary education. Meanings and perceptions por los 

investigadores Díaz y Fuentes (2018). El objetivo fue comprender e interpretar cómo se 

desarrolla la conciencia ambiental y cómo emergen los significados que la conforman.  Esta 
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investigación se basó en el paradigma hermenéutico desde un enfoque cualitativo y naturalista, 

correlacional, básica y sincrónica. Se seleccionó a los 52 alumnos de los dos grupos de sexto 

grado de la escuela primaria, quienes fueron partícipes en la implementación del Proyecto “Salva 

a tu mundo” durante el ciclo escolar. 

Para la fase de recolección de datos se seleccionaron las técnicas de encuesta, 

observación participante y entrevista. Los resultados aportaron conocimientos en cuatro 

dimensiones para la comprensión del proceso de desarrollo de la conciencia ambiental, lo cual 

pudo coadyuvar a la reformulación de programas de estudio y selección de metodologías 

didácticas propicias para favorecer la conciencia ambiental desde edades tempranas y con ello 

contribuir a una educación sustentable acorde a las actuales problemáticas ambientales. 

En virtud de los resultados derivados de esta investigación, se encontraron que las 

interacciones que se efectuaron entre los diferentes actores de la comunidad escolar de la 

primaria, al realizar las diversas acciones del proyecto educativo que se implementó en ella, 

favorecieron la conciencia ambiental de los educandos.  

Este trabajo es pertinente porque consideró que uno de los principales retos es la 

profundización en diversos aspectos que favorezcan la transformación proambiental de las 

significaciones simbólicas de las personas que mostraron indisposición hacia la preservación del 

medio ambiente. Por lo tanto, se consideró que fue necesario seguir investigando desde la 

interdisciplinariedad entre la psicología ambiental, la sociología ambiental y otras disciplinas 

para ampliar la comprensión del proceso de desarrollo de la conciencia ambiental en diversas 

situaciones. 
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En segunda instancia en el ámbito nacional, también existen investigaciones que 

proporcionaron información significativa como la realizada en el año 2021 en Bogotá, titulada: 

Ict methodology in teaching environmental education for sustainable development por 

Hernández cuyo objetivo era diseñar una metodología para fomentar la formación ambiental en 

estudiantes de básica secundaria, bajo los preceptos del desarrollo sostenible y   mediante   

algunas   herramientas TIC.  Se utilizó el diseño cuasiexperimental con un estudio transversal 

con alcance correlacional descriptivo. La muestra para la investigación estaba constituida por 

230 niños y adolescentes de los grados sexto, octavo y noveno.  

A su vez realizaron grupo control pre-test y pos-test, empleando la prueba W de 

Wilcoxon para analizar datos. 

Los resultados obtenidos indicaron que, con una valoración de 4, el 45% de la población 

consideraron que las TIC sí motivan a aprender y seguir investigando; le sigue la valoración  

máxima  con  un  28%,  y  la  valoración media, 23%, para un total de 96%; solo un pequeño 

porcentaje  (4%)  indicó  una  valoración  de  entre  1 y  2,  lo  cual  significa  que  no  considera  

importante la   implementación   de   TIC   en   los   procesos   de aprendizaje. 

Se concluyo que la metodología con TIC es una herramienta que contribuye a la mejora 

de la formación ambiental respecto a otros métodos didácticos tradicionales, pues permite 

alcanzar logros puntuales en el tiempo para este segmento de la población. 

La investigación resulta pertinente puesto que buscaron abordar la enseñanza de la 

educación ambiental para el desarrollo sostenible en los estudiantes de bachillerato mediante una 

metodología basada en el uso de la TIC, para que de esta manera existiera una motivación en el 

desarrollo de los aprendizajes y en el fomento del trabajo investigativo relacionado con el 

desarrollo sostenible  
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Asimismo, se encontró la investigación realizada en Bolívar (2019) por Mendoza y Prada 

en su trabajo de investigación titulado Aprendizaje ambiental significativo a través de la 

implementación de un modelo de educación ambiental, estudio de caso: Institución Educativa de 

Machado Bolívar. El objetivo trazado fue trabajar la educación ambiental de manera transversal 

en el proyecto educativo institucional.  Esta investigación siguió una tradición de acción 

participativa, utilizando como instrumentos el estudio descriptivo, analítico y reflexivo. Dentro 

de los resultados se obtuvo la estructuración de cuatro programas los cuales son: ahorro, uso 

eficiente del agua y energía, reforestación, manejo integral de residuos sólidos y de educación 

ambiental.  

Dentro de las principales conclusiones, se estableció que es fundamental la apropiación 

del conocimiento por parte de los estudiantes y el fortalecimiento de la participación de estos en 

temas concernientes a la conservación de recursos naturales y educación ambiental.  En la 

investigación se refleja que los estudiantes reconocieron la utilidad de lo que aprendieron durante 

el desarrollo del proyecto. Aportó al presente trabajo herramienta para identificar actitudes y 

comportamientos del estudiantado frente a situaciones que contribuyen al deterioro y 

contaminación del ambiente, resaltando la importancia que ellos se apropien de conocimientos a 

fin de buscar soluciones a las problemáticas existentes.  

Otra investigación relevante es La educación ambiental en Colombia, utopía o realidad 

por Henao y Sánchez (2019) en Cali. Esta investigación indagó sobre la correspondencia entre 

las exigencias para la inclusión de la educación ambiental en el contexto nacional y su 

concreción en el proceso de enseñanza y aprendizaje de los PRAE. Trabajaron bajo un estudio 

cualitativo de tipo documental y se realizó un análisis comparativo entre el diseño curricular 
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nacional y local, con la revisión de un estudio presentado por la Secretaría de Educación de 

Santiago de Cali, para evaluar, diagnosticar y planear sistemáticamente los Proyectos 

Ambientales Escolares (PRAE). Dentro de los resultados se encontró que, de las 32 instituciones 

seleccionadas, únicamente 13 instituciones educativas consideran el proceso de enseñanza 

aprendizaje del proyecto a través de estrategias interdisciplinarias de estas 3 son rurales y 10 son 

urbanas. 

Dentro de la conclusión se determinó que existe un vacío entre lo estipulado en el diseño 

curricular nacional y su concreción práctica en las instituciones educativas oficiales de la ciudad.  

Este estudio tributó a la presente investigación, la relevancia de realizar un trabajo transversal 

por medio de metodologías curriculares en los maestros, tratando de coordinar temas ambientales 

en cada área de forma interdisciplinar. 

 Por consiguiente, Cortés Ramírez y González (2018) de Villavicencio, en su artículo 

Dimensión ambiental en el currículo de educación básica y media, buscaba comprender los 

aspectos institucionales que promueven o dificultan la transversalidad de la dimensión ambiental 

en el currículo de la institución educativa Luis Carlos Galán Sarmiento. Esta investigación se 

realizó considerando el paradigma de la complejidad, mediante un estudio de enfoque mixto en 

la modalidad de diseño anidado concurrente (DIAC), en que se tomaron simultáneamente datos 

cuantitativos y cualitativo. Los resultados obtenidos mostraron la necesidad de un modelo 

pedagógico institucional que responde a un anhelo emancipador, al fortalecimiento conceptual 

sobre ambiente y al papel transformador de la educación. Entre sus conclusiones, resaltaron que 

la educación ambiental se encuentra en estado estacionario y de inercia colectiva, sin un rumbo, 

aunque existe un interés colectivo por el tema de la inclusión curricular de lo ambiental en el 
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ámbito institucional que puede conducir una reacción importante y visible por parte de otras 

instituciones educativas gubernamentales y municipales. 

Desde la conclusión, se aporta piezas fundamentales para la realización de este trabajo 

como la inclusión de la dimensión ambiental en el currículo y el compromiso del docente en la 

aplicación de metodologías que permitan trabajar sobre centros de interés ambientales en el 

entorno comunitario.  

   Al igual, Calderón, Suarez y Atencio  (2019) en su trabajo Análisis de la aplicabilidad 

de la Política Nacional de Educación Ambiental en las instituciones educativas, buscaron 

analizar la aplicabilidad de esta política mediante un comparativo entre los lineamientos de la 

política de educación ambiental y el estado actual de las actividades de las instituciones 

educativas enmarcadas en la educación ambiental. Se trabajó con grupos de estudio (Sampieri, 

Fernández Collado, & Baptista Lucio, 2014), siguiendo la metodología de Woldie & Tadesse 

(2019). Emplearon como instrumentos revisión documental y taller con preguntas abiertas 

estructuradas. 

Dentro de los resultados encontrados, se evidenció un desconocimiento en las 

instituciones educativas sobre los ejes temáticos y líneas de trabajo de los PRAE. Este trabajo fue 

importante para esta investigación, considerando que, los autores encontraron dentro de sus 

conclusiones que se debe determinar la necesidad real de la dimensión ambiental de cada 

institución educativa y de esta manera encaminar los proyectos en una línea de trabajo con un 

impacto significativo en la comunidad educativa y su entorno. 
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Cabe resaltar dentro de este ámbito la investigación de Tovar, titulada: Bringing 

Environmental Education to the Curriculum: Practical Elements Emergent from Teaching 

Experiences and Research. Se llevó a cabo en Colombia en el año 2021. Su objetivo estaba 

enmarcado en proporcionar a los docentes elementos prácticos que surjan de las experiencias de 

enseñanza y la investigación, para lo cual se propone un marco de formación Ambiental 

Compleja para curricularizar una comprensión auto-eco-organizada del medio ambiente y del 

ser. Consideraron una metodología cualitativa, estudio de caso y revisión documental. Dentro de 

las técnicas e instrumentos realizaron un análisis de contenido convencional y dirigido. Así 

mismo, sistematización de experiencia docente.   

Los resultados indicaron algunos elementos didácticos potencialmente transferibles: a) 

seleccionar situaciones ambientales locales para contextualizar el currículo, b) integrar 

conocimientos para leer /transformar la realidad, c) orientar la enseñanza y el aprendizaje a 

través de preguntas, f) evaluar de manera cooperativa y con propósito formativo, g) abordar la 

educación ambiental desde diferentes enfoques educativos, y h) romper barreras institucionales.  

Dentro de las conclusiones establecieron que los casos sistematizados y los citados 

contribuyen a la construcción de una pedagogía ambiental compleja y una didáctica ambiental 

compleja. Parte de este aporte es que describen diferentes dimensiones, características o 

escenarios de procesos educativos desde la auto-eco-organización. De esta manera, los estudios 

avanzan en términos de marcos sobre educación, instituciones educativas, participantes, 

currículo, aprendizaje, enseñanza y evaluación desde una perspectiva compleja.  
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El aporte de este trabajo a nuestra investigación es que también buscaron la integración 

de la educación ambiental al plan de estudio y consideraron lo importante labor que cumple el 

docente en esta tarea, para lo cual pretender brindarle herramientas para lograr tal fin.   

En tercera instancia en cuanto a las investigaciones locales, se encuentra el trabajo 

realizado por Gaviria Paredes y Ramos et at. (2018), titulada la Educación ambiental mediante la 

investigación como estrategia pedagógica en la escuela. en Candelaria/ Magdalena, cuyo 

objetivo general era promover la educación ambiental mediante la investigación como estrategia 

pedagógica en la escuela, centrada en una metodología de tipo cualitativa, utilizando el modelo 

de investigación por acción, desde un diseño descriptivo, haciendo uso de las técnicas como 

diario de campo y la observación participante.  

Dentro de los resultados, se diseñaron proyectos productivos ambientales transversales a 

las diferentes áreas del currículo. A su vez se concluyó que es fundamental el fortalecimiento de 

competencias investigativas en los estudiantes basados en problemáticas del contexto. Lo cual 

propicia una participación de los estudiantes en su proceso de aprendizaje creando posibles 

soluciones ambientales que beneficien a la comunidad. El aporte al presente trabajo apunta a la 

articulación de los planes de estudio la enseñanza de la educación ambiental permitiendo la 

transversalización y formación integral del educando.  

2.1.2. Transversalidad curricular 

A continuación, se relacionan las investigaciones en el ámbito internacional en cuanto a 

transversalidad. En primera instancia se encuentra la investigación de Cárdenas (2021) titulada: 

Transversalidad curricular de la educación ambiental desde la acción del docente de Educación 

Básica. Su objetivo era analizar la importancia de la educación ambiental desde la 
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transversalidad curricular y la acción del docente de educación básica. La investigación es de 

tipo documental bajo un paradigma cuantitativo. Se utilizaron instrumentos como escrutinio de 

documentos y guía de análisis de documentos.  

Los resultados evidenciaron los diferentes aportes de gran valor en esta área de 

conocimiento de relevancia para la sociedad, ya que el tema ambiental es de interés para toda la 

colectividad y permea todas las áreas del saber, de allí que en la gestión educativa se debe 

garantizar las estrategias y planes en la enseñanza-aprendizaje que fomenten el espíritu de 

conservación de la naturaleza desde varias concepciones. Se concluyó que la toma de conciencia 

para asumir responsabilidad frente a una sociedad en constante cambio, garantizan un ciudadano 

responsable ante sus iguales con espíritu conservacionista para preservar el medio ambiente. 

Esta investigación resultó de gran importancia para el presente trabajo porque buscaba la 

transversalidad curricular de la educación ambiental y la participación del docente de educación 

básica. Consideran que el tema ambiental es de interés para toda la colectividad y permea todas 

las aéreas del saber, de allí que en la gestión educativa se debe garantizar las estrategias y planes 

en la enseñanza y aprendizaje que fomenten el espíritu de conservación de la naturaleza desde 

varias concepciones. 

Otra de las investigaciones a resaltar es la titulada Curriculum management in the 

development of transversal competences of students in a public university por los investigadores 

Huaman , Loaiza , et at. (2021) en la ciudad de México, cuyo objetivo era evaluar la articulación 

de la gestión curricular universitaria con el desarrollo de competencias transversales en 

estudiantes universitarios. Para ello se contó con una población de 16951 estudiantes de 

pregrado, donde sus edades en su mayoría eran de 19 a 27 años, distribuidos en 33 escuelas 
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profesionales de la provincia del Cusco; la muestra representativa de la población fue de 243 

obtenidos a través de un muestreo probabilístico estratificado. 

El método se fundamentó en el enfoque cuantitativo, de tipo explicativo, no experimental 

y transversal. Los instrumentos correspondieron al cuestionario de percepción en escala de 

Likert. 

Los resultados mostraron un nivel poco adecuado del 53,9% del despliegue de la gestión 

curricular universitaria, por otra parte, el desarrollo de las competencias transversales alcanza un 

nivel mejorable del 60,9%, demostrándose la existencia de problemas o dificultades que 

perjudican la debida articulación entre ambas variables, interpretación corroborada por el 

estadígrafo H de Kruskal-Wallis con un valor P inferior al margen de error del 5%. 

Dentro de las conclusiones se encontró la necesidad de lograr una mejor articulación 

entre la gestión curricular universitaria y las competencias transversales, estableciendo que era 

importante propiciar una adecuada composición, cohesión, coherencia y proyección de la gestión 

curricular, considerando en su estructura el desarrollo de las competencias instrumentales, 

personal y sistémicas del estudiante universitario. 

Por su parte, Cajas Guzmán, Daza y García (2020) en su investigación titulada: curricular 

Environmentalization. Contributions to sustainable development tuvo como objetivo comprender 

las concepciones, conocimientos, intenciones, valores y prácticas que orientan los profesores en 

la Educación Ambiental, su relación con el desarrollo sostenible y la articulación con los 

procesos académicos.  

La investigación fue de tipo cualitativa con enfoque comprensivo, tuvo un trayecto 

metodológico en varios momentos: descriptivo, explicativo y comprensivo. 
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La unidad de trabajo se conformó por 16 profesores de 2 Instituciones Educativas del 

municipio de Bolívar (Cauca). Los resultados mostraron que los profesores comprenden la 

educación ambiental como un proceso formativo vivido, de manera holística, centrado en valores 

que permita a los estudiantes relacionarse de manera equilibrada consigo mismo, con los demás 

y con la naturaleza. 

Dentro de las conclusiones se destacó la pertinencia de este trabajo, en la cual establecen que la 

ambientalización del currículo es una estrategia de inclusión de la EA en el PEI, para lo cual se 

requiere el compromiso, concepciones, conocimientos, apropiaciones, experiencias, vivencias de 

los profesores; de la implementación de estrategias pedagógicas que permitan la formación del 

estudiante más allá del aula y de un conocimiento práctico, responsable y ético que genere 

cambio de actitud, conciencia y respeto por el medio ambiente. 

Otro artículo para relacionar es el de López y Rodríguez (2020) titulado: 

Transversalización curricular ambiental en educación superior mediante comités de diseño 

curricular.  El objetivo fue exponer la experiencia de la conformación de comités de diseño 

curricular como una estrategia para desarrollar la transversalización curricular del eje medio 

ambiente en los planes de estudio de educación superior en la Universidad Autónoma de 

Guerrero, México. Se diseño mediante un enfoque cualitativa, con fundamento en la 

investigación-acción. Así mismo utilizaron instrumentos como encuestas tipo Lyker.   

Como resultado se presentó una estrategia dividida en cuatro etapas: a) conformación del 

comité; b) diagnóstico de la presencia del medio ambiente en el plan de estudios; c) 

transversalización curricular del eje medio ambiente, d) definición del perfil de egreso y 

elaboración del programa de unidad de aprendizaje. Dentro de las conclusiones plantearon que la 
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constitución de comités de diseño curricular es pertinente para trabajar la estrategia de la 

transversalización curricular. 

En este sentido, el texto se constituyó en un referente puesto que plantea la necesidad de 

realizar un trabajo transversal a nivel del currículo. Así mismo resalta la importancia que 

desempeñan los docentes, al considerar que deben participar en procesos de capacitación y 

actualización sobre temáticas ambientales.  

 De igual manera, Guzmán, Settati y Marín (2019) en su artículo Transdisciplinariedad y 

transversalidad: una experiencia para religar la práctica educativa realizada en la ciudad de 

México tuvo como objetivo aplicar una estrategia pedagógica sustentada en la transversalidad y 

la transdisciplina para una planeación didáctica y permeada por el pensamiento complejo como 

articulador de prácticas educativas innovadoras. Metodológicamente los procesos de 

acercamiento y construcción se dieron a través de la investigación-acción-participativa, 

vinculada a un proceso de formación docente y a búsquedas comprometidas con el cambio 

institucional. 

En este trabajo, los resultados se orientaron a la aplicación de la estrategia pedagógica en 

una de las asignaturas “bases psicopedagógicas”, y con ello la articulación del eje transversal de 

complejidad, que redimensiona los problemas del entorno. Dentro de sus conclusiones 

consideraron que la propuesta contempla la formación de un sujeto integral, activo y partícipe de 

su vida, generando procesos reflexivos al intervenir e interactuar con el entorno, con todas las 

formas de lo humano, lo biológico, la relación con la cultura, es decir, es educar desde el ser y 

sus razones, emociones, creencias y rituales. Esta investigación resultó importante, porque 
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propuso que la transversalidad y la transdisciplina como eje integrador en la práctica educativa 

son esenciales para la formación de sujetos íntegros y competentes.  

A su vez, cabe resaltar la investigación realizada por Paredes, Casanova y Naranjo (2019) 

titulada: Transversalidad curricular como vía para el desarrollo de competencias investigativas. 

Su objetivo estaba orientado a diseñar el eje transversal investigación para el desarrollo de las 

competencias investigativas en la formación de profesionales de la Universidad Técnica del 

Norte. La metodología fue cualitativa enmarcada en el diseño de la teoría fundamentada y el 

análisis documental. Los instrumentos para utilizar fueron análisis documental y entrevista a 

profundidad. 

Como resultado se perfiló la propuesta del eje transversal investigación concebido como 

proceso. En efecto, la investigación como parte de los diseños curriculares de esta institución de 

formación se encuentran orientados a la resolución de las problemáticas sociales desde las 

diversas áreas del conocimiento. Para esta institución de formación la investigación cobra 

sentido aplicada a los requerimientos sociales donde encuentra el mayor indicador de 

pertinencia. 

A manera de conclusión consideraron que la transversalidad es una vía para el desarrollo 

de las competencias investigativas al estar presente en toda la estructura curricular. Al traspasar 

las dimensiones de los contenidos programáticos de las asignaturas, se dinamiza el desarrollo 

transversal de la investigación en los procesos formativos. Este trabajo resulta pertinente porque 

resalta que la transversalidad se constituye en una vía privilegiada para la formación integral y 

así mismo busca la integración de la estructura curricular potenciando la relación sistémica y 

significativa de los elementos estructurales en el currículo.  
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     Otra de las investigaciones para tener en cuenta es la Transversalidad de la Educación 

Ambiental Para el Desarrollo Sostenible, desarrollado por Simões, López Álvarez en Cuba 

(2019). Su objetivo fue incorporar el principio de transversalidad curricular en la enseñanza de la 

educación ambiental para el desarrollo sostenible a través de los sistemas educativos, a fin de 

establecer el carácter disciplinar. Consideraron un diseño de investigación de carácter 

descriptivo, apoyándose en el análisis documental.  

Entre los resultados se destacó que la educación ambiental para el desarrollo sostenible 

debe estar presente en todo el proceso de desarrollo curricular como una dimensión, tanto en los 

contenidos, objetivos y metodologías.  Los investigadores concluyeron que la educación 

ambiental para el desarrollo sostenible como tema transversal, está orientado a desarrollar en los 

educandos competencias para percibir, comprender y proyectarse en la problemática 

socioambiental. Teniendo en cuenta sus principales resultados y conclusiones, se determina que 

esta investigación es relevante porque se enfoca en desarrollar una estrategia, que permita la 

transversalidad de la educación ambiental en el contexto educativo, al igual brinda aportes para 

que el docente utilice metodologías que le permitan llevar a cabo este trabajo.  

En este orden de ideas, Torres (2019) en el artículo titulado: La educación ambiental con 

enfoque integrador. Una experiencia en la formación inicial de profesores de matemática y física 

en la Universidad del Pinar del Rio en Cuba, se planteó como objetivo profundizar en el enfoque 

integrador del proceso de educación ambiental en la formación inicial del profesorado de 

matemática y física de la Universidad de Pinar del Río “Hermanos Saíz Montes de Oca”, dadas 

las insuficiencias que en el orden cognitivo, procedimental y actitudinal presentan las personas 

graduadas de esta carrera para enfrentar las exigencias que plantea la escuela. Para ello se 
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utilizaron métodos del nivel teórico del conocimiento, del nivel empírico y matemático-

estadísticos.  

Se usó la encuesta y la entrevista con el profesorado y estudiantado de la carrera donde se 

realizó la experiencia. A este último grupo también se le aplicó una prueba pedagógica con el 

objetivo de constatar los niveles de apropiación de los contenidos ambientales. Dentro de los 

métodos matemático-estadísticos usados se encuentra la estadística descriptiva con el empleo de 

tablas de distribución de frecuencias porcentuales y gráficos. 

El enfoque integrador del proceso de educación ambiental en la formación inicial de 

profesorado de matemática-física, constituye el resultado principal del presente trabajo de esta 

investigación.  Se presenta una concepción de educación ambiental integradora, la cual es 

responsabilidad de todos los ciudadanos y por ende de un trabajo continuo y arduo. Finalmente 

llegaron a la conclusión que el proceso de formación inicial de profesorado de Matemática y 

Física muestra insuficiencias en la educación ambiental de sus estudiantes, expresada en un bajo 

dominio de los contenidos medioambientales básicos. 

Este trabajo es fue gran impacto y relevancia porque sostuvo que es importante la 

integración de la educación ambiental en el proceso inicial del profesorado, ya que actualmente 

se evidencia la falta de integralidad en la preparación de los docentes lo que no permite la 

conducción adecuada de los procesos de aprendizaje ambiental en los diferentes subsistemas 

educacionales. 

Asimismo, se resaltó y se tomó como referencia la investigación Transversalidad del eje 

“Medio ambiente” en educación superior: un diagnóstico de la Licenciatura en Contaduría de la 
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UAGro de Piza y Aparicio et at (2018) en México. El equipo investigador se trazó como objetivo 

diagnosticar la presencia del eje transversal “Medio ambiente” en el perfil de egreso y en las 

unidades de aprendizaje de la Licenciatura en Contaduría de la Universidad Autónoma de 

Guerrero (UAGro) como una vía para lograr la sustentabilidad en el currículo. La metodología 

estuvo fundamentada en el enfoque cuantitativo, transversal, descriptivo y exploratorio. Los 

resultados mostraron la desarticulación y departamentalización de las unidades de aprendizaje 

que no contribuyen al logro del perfil de egreso; también que el docente prioriza los temas 

disciplinares sobre los ambientales.  

Dentro de sus conclusiones establecieron que el eje medio ambiental debe ser integrado a 

los programas educativos y que los docentes deben capacitarse para contribuir a formar 

profesionales competentes. Esta investigación resulta importante para el presente trabajo de 

investigación porque resalta la importancia de fortalecer los programas de capacitación docente y 

la inclusión de metodologías interdisciplinarias para avanzar en la transversalidad. 

Dentro del ámbito nacional, cabe resaltar la investigación realizada por Rivas y Cabrera 

et at (2021), titulada: La transversalidad de la Educación Ambiental en dos instituciones 

educativas del Departamento de Nariño, Colombia. El objetivo de la investigación El objetivo de 

la investigación consistía en determinar y analizar la forma en la que se está transversalizando la 

dimensión ambiental en el currículo escolar a través de los proyectos ambientales escolares 

PRAE.  

La metodología de la investigación está dentro del paradigma cualitativo enmarcada en la 

Investigación Acción Participativa. Los instrumentos por utilizar fueron encuestas, 

conversatorios y entrevistas con preguntas abiertas que se procesaron con el software Atlas ti. 
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Los resultados arrojaron una elaboración de unas categorías que permitieron determinar 

las construcciones conceptuales de los docentes y las habilidades institucionales para 

transversalizar la dimensión ambiental en sus currículos escolares. Teniendo en cuenta la 

conclusión resulta pertinente esta investigación porque enmarca que el abordaje del tema de la 

transversalidad en la educación ambiental específicamente en la educación formal, hay que 

analizarlo en relación con la integración al currículo. No se puede transversalizar la educación 

ambiental sin transformar los rígidos currículos escolares, dependientes de los organismos 

centrales de educación de cada país. 

Por otra parte, Pedraza (2020) en su estudio: La investigación-acción participativa para 

problematizar la ambientalización curricular universitaria. Resalta que su objetivo con esta 

investigación consistía en conformar un grupo interdisciplinar encargado de problematizar la 

ambientalización del currículo en la Universidad Pedagógica y Tecnológica de Colombia 

(UPTC). Para ellos se enfocaron en una metodología acción-participativa (IAP) y utilizaron 

instrumentos como árbol de problemas, reflexiones individuales iniciales y su transformación en 

un discurso grupal sobre los procesos necesarios para la inclusión del componente ambiental en 

la UPTC. 

Se resalta la pertinencia de este estudio, pues consideraron que hay limitaciones de tipo 

conceptual sobre ambiente, estructuras curriculares, posicionamiento de un discurso económico 

en los campos educativo y ambiental y dificultades entre los procesos administrativos y 

académicos.  Por lo que llegaron a la conclusión que era necesario construir una política 

ambiental integral donde se requiere que los entes administrativos reconozcan que no basta con 
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acciones de gestión y uso de recursos al interior de la UPTC, sino que dentro de su misión es 

imperante la formación ambiental para mejorar el desempeño de los profesionales.  

A Nivel local se resalta el trabajo realizado por Pérez y López titulado: propuesta 

curricular alternativa en educación ambiental: base para resignificar la formación docente en la 

Ciudad de Córdoba Montería 2021. Cuyo objetivo era trabajar la educación ambiental de manera 

transversal en el Proyecto Educativo Institucional, encaminado a la conservación de los recursos 

y a la formación de sujetos más comprometidos y responsables con el ambiente.  

La población estuvo conformada por docentes, estudiantes y egresados de la facultad de 

educación Universidad de Córdoba.  El tipo de investigación fue cualitativa con enfoque crítico 

social, desde el paradigma socio-crítico con un método de investigación acción. Se aplicaron los 

instrumentos de análisis situacional, revisión documental y entrevistas apoyados en el software 

Atlas Ti 9. 

Como resultado del análisis documental se constató que los cuerpos de conocimiento que 

le dan sustento a los planes de estudios de las licenciaturas no cuentan con un componente 

ambiental a excepción de la Licenciatura en Ciencias Naturales. Los resultados explicitan la falta 

de contenidos ambientales reafirmado en las entrevistas a estudiantes, docentes y egresados. 

Como conclusión del trabajo de campo relacionado con el diagnóstico de la dimensión 

ambiental en los programas de licenciatura evidenció una comunidad estudiantil receptiva y 

consciente de la necesidad de la formación ambiental, lo que posibilita el desarrollo de 

estrategias y propuestas institucionales que la fortalezcan y que generen sentido de pertenencia 

hacia la universidad, el entorno social y cultural con su respectiva responsabilidad social, ética y 

política con el ambiente. Los docentes en formación reconocen la educación ambiental como 

medio que posibilita la concienciación de las personas frente a los problemas ambientales y lo 
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invitan a emprender acciones concretas para enfrentarlos y atenderlos. De ahí se resalta la 

pertinencia del trabajo investigativo.  

Otra de las investigaciones a considerar en el plano local, es Environmental education: an 

unfinished task in school environmental projects, 2021 de los investigadores Pérez y Cadavid et 

at en la ciudad de Montería, Córdoba. El objetivo era caracterizar el estado actual de los PRAES 

de las Instituciones Educativas (IE) oficiales urbanas y rurales de educación básica y media del 

municipio de Montería, en relación con los requerimientos normativos en su construcción y su 

dinamización. La investigación se desarrolló desde la hermenéutica- interpretativa, con una fase 

exploratoria. Las técnicas fueron de revisión documental, matriz porcentual de Excel y 

entrevistas con grupos focales de docentes. 

Los resultados evidenciaron que, en la mayoría de las IE, los proyectos se ejecutan de 

manera aislada a la gestión académica, dejando de lado principios didácticos de transversalidad, 

interdisciplinariedad e integralidad del currículo y generalmente liderados por los profesores de 

Ciencias Naturales. Se concluyó que estos proyectos no han permitido consolidar una educación 

ambiental integral que tengan en cuenta los aspectos naturales y socioculturales y el 

mejoramiento de la calidad de las comunidades educativas. 

 Este trabajo resulta pertinente porque considera que es  la  transversalización necesaria 

para la  integración de  las  distintas  áreas  de  enseñanza  que  se dinamizan en el proyecto 

educativo institucional, que  propenda  por  un  saber  práctico  con aprendizajes  significativos  

que  contribuya  a la  formación  ambiental  y  al  fortalecimiento  de valores de solidaridad, 

tolerancia, autonomía y austeridad  a  través  de  la  problematización  de los  paradigmas  

dominantes  y  la  incorporación del saber ambiental en el currículo hacia a una formación  



RESIGNIFICACIÓN DE LA GESTIÓN CURRICULAR DE LA EDUCACIÓN    61 

 

 

integral  del  estudiante  llevándolo  a que  se  comprometa  con  el  mejoramiento  de la  calidad  

de vida. 

Por su parte se encuentra el trabajo titulado: Transversalidad curricular en la gestión del 

conocimiento, por los investigadores Rodelo y Torres et at (2020).  El objetivo fue analizar la 

integración de transversalidad curricular para la gestión del conocimiento. El paradigma en el 

cual se apoyaron fue sociocrítico, naturaleza cualitativa y alcance de investigación acción 

participativa.  

Los resultados arrojados mostraron que la integración de la transversalidad curricular 

devela múltiples factores que inciden sobre el proceso para la gestión del conocimiento. Entre lo 

más relevante, prima la existencia de áreas fundamentales, obligatorias y optativas con cada una 

de sus asignaturas, pero es evidente la ausencia de las áreas transversales que intervengan en la 

identificación de contenidos sociales. Los hallazgos permitieron concluir que la praxis docente es 

fragmentaria, las necesidades y retos actuales del contexto como fuentes para la gestión de 

conocimiento, lo que implica la integración de lo que se da y trasciende más allá de las 

disciplinas mismas, visto como una mediación de saber, hacer, convivir y emprender desde el 

contexto y praxis educativa.  

Este trabajo fue de gran relevancia porque analizó la integración de transversalidad 

curricular para la gestión del conocimiento. Así mismo estableció que los ejes, nodos o proyectos 

transversales, deben presentarse en coherencia con el mundo actual para promover eficiente y 

eficazmente tales escenarios requeridos en la gestión de conocimientos. 
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Otra de las investigaciones para tener en cuenta es la de Arroyo y Zambrano et at (2018), 

titulada Estrategias lúdicas interdisciplinarias para fortalecer una cultura ambiental en estudiantes 

de básica secundaria. Su objetivo era determinar la incidencia de las estrategias lúdicas 

interdisciplinarias en la consolidación de cultura ambiental en la Institución Educativa 

Departamental Baldomero Sanín Cano de Remolino. La metodología fue de tipo mixta, 

consideraron técnicas como sondeos, entrevistas y encuestas. Los resultados evidenciaron 

diversas problemáticas ambientales que requieren prontamente intervención. Dentro de las 

conclusiones establecieron que se debe emplear la educación ambiental desde las escuelas para 

crear conciencia ambiental en pro de disminuir las conductas ambientales de riesgo que afectan 

el bienestar de la comunidad en general. Esta investigación es relevante porque establece que las 

áreas deben ser interdisciplinarias, teniendo en cuenta el cuidado del medio ambiente, con el fin 

de crear una cultura ambiental. 

2.2. Fundamentación teórica 

2.2.1. Interdisciplinariedad y transversalidad en el currículo.  

El currículo desde sus distintos niveles de concreción macro, meso y micro, requiere 

permear las competencias desde una visión transversal e interdisciplinar, lo cual invita a realizar 

una revisión de autores como García (2006) quien en su teoría plantea a la interdisciplinariedad 

como el tipo de estudio que requiere de un sistema complejo, Casanova (2018) se refiere  a la 

transversalidad  como la integración de competencias relacionadas con lo que el alumno debe 

saber (lo cognoscitivo), saber hacer, saber emprender (lo procedimental), saber ser y convivir (lo 

actitudinal. A su vez Moreno (2004) en su teoría propone a la transversalidad curricular como el 

conjunto de características que distinguen a un modelo curricular cuyos contenidos y propósitos 

de aprendizaje van más allá de los espacios disciplinares y temáticos tradicionales, Por 
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consiguiente, Bravo (2006) enuncia que la transversalidad es vista como el proceso que permite 

el desarrollo de un modelo de educación global.  

Todas estas teorías nos invitan a recorrer trayectos horizontales que atraviesen todos los 

niveles, áreas y asignaturas que conforman el plan de estudio en forma clara, integrada y 

reflexiva, donde los procesos metacognitivos posibiliten la innovación, la investigación y el 

desarrollo de habilidades. Autores han reflexionado sobre la relación entre la investigación 

interdisciplinaria e interdisciplinaria desde el currículo, como lo resume de manera eficiente 

Jacobs y Frickel (2009), lo cual, admiten definir el ordenamiento de los ejes transversales como 

componentes que permiten organizar y recorrer el currículo en forma diacrónica y sincrónica, 

involucrando en este proceso a diferentes áreas, así como los distintos niveles dentro de ellas. 

Es así, como García (2006) también hace énfasis en la investigación interdisciplinaria 

entendida como el tipo de estudio que requiere de un sistema complejo, donde una misma 

problemática es analizada desde distintos ángulos, pero no separadamente; porque la visión que 

tiene cada especialista cuenta, o interactúa con el resto del equipo o va a tener una visión 

totalmente parcializada.  

Es por lo que plantea que el estudio de los problemas ambientales, han puesto de 

manifiesto, de manera reiterada, la insuficiencia de las metodologías tradicionales y surge la 

necesidad de elaborar propuestas concretas que se conviertan en verdaderas alternativas para 

realizar dichos estudios, y que reúnan, además, la condición de ser operativas. De esta manera se 

hace evidente la necesidad de abordar los problemas ambientales, logrando una verdadera 

articulación de las diversas disciplinas involucradas, a fin de obtener un estudio integrado de esa 

compleja problemática. Sin embargo, para realizar ese estudio se deben aclarar las bases 
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conceptuales y metodológicas que lleguen a conseguir ese objetivo, y es la investigación 

interdisciplinaria la que se requiere para lograrlo. 

Así mismo, define a la investigación interdisciplinaria como un proceso dialéctico y 

permanente entre diferenciaciones disciplinarias e integraciones interdisciplinarias. Una de las 

elaboraciones fundamentales de esta investigación es la identificación de los diferentes puntos 

ciegos de cada disciplina integrante del grupo. Lo que lleva a que la unificación de los dominios 

disciplinarios exija necesariamente un descentramiento disciplinar de cada uno de los 

participantes del equipo de investigación para ubicarse entre los espacios de las disciplinas que 

intervienen en el análisis, propiciando un nivel de reflexión que necesariamente deriva de su 

nueva ubicación y emerge de sus propias interacciones e interdefiniciones. 

Por su parte, Gibbons et al. (2010), distinguen que los múltiples enfoques disciplinarios 

ayudan a avanzar en una especialidad, mover nuevas áreas de aplicación y orientar proyectos 

específicos. Al respecto, la integración de las áreas desde una perspectiva interdisciplinaria, 

integra dinámicas sociales que operan sobre los educandos y su formación integral, procesos en 

los cuales, se articulan dimensiones individuales, sociales, éticas y convivenciales. 

Asimismo, Casanova (2018) establece que la interdisciplinariedad desde la perspectiva de 

la transversalidad ofrece un camino para superar la fragmentación del saber, aspecto que se ha 

potenciado por la especialización. Desde esta perspectiva, la interdisciplinariedad permitiría 

realizar una cierta unidad del saber, no como una reducción a la disciplina, sino como toma de 

conciencia de la complejidad de las realidades que nos rodean.  

A su vez, sustenta que la transición a una verdadera visión interdisciplinaria ocurre 

cuando dentro de cada disciplina despierta una reflexión filosófica que le lleva a percibir y 

apropiarse de los elementos que permiten tener una visión de unidad sobre una determinada 
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situación o problema. En este sentido, es posible especular sobre la necesidad de que la 

estructura curricular, considere definir los ejes por procesos secuenciales de desarrollo del 

conocimiento, lo cual permitiría la integración de los aprendizajes. 

Al hablar de transversalidad Casanova (2018), plantea que implica concienciación, 

encuentro, crítica reflexiva donde se evidencien las raíces ontológicas, se relacionen las 

disciplinas del saber al mismo tiempo que se integra el sentir de la sociedad donde está inmerso 

el ser. Es así como a partir de la transversalidad se persigue la integración de competencias 

relacionadas con lo que el alumno debe saber (lo cognoscitivo), saber hacer, saber emprender (lo 

procedimental), saber ser y convivir (lo actitudinal). 

En este sentido Moreno ( 2004)  entiende como transversalidad curricular al conjunto de 

características que distinguen a un modelo curricular cuyos contenidos y propósitos de 

aprendizaje van más allá de los espacios disciplinares y temáticos tradicionales, desarrollando 

nuevos espacios que en ocasiones cruzan el currículo en diferentes direcciones, en otras sirven de 

ejes, tal como lo plantea Casanova,  sobre los cuales giran los demás aprendizajes de manera 

imperceptible y más allá de límites disciplinares impregnan el plan de estudio de valores y 

actitudes que constituyen la esencia de la formación personal, tanto en lo individual como en lo 

social. Lo transversal busca entonces reconstruir la educación en un proceso integral de aprender 

que liga a la escuela con la vida y los valores y actitudes más adecuados para vivir mejor en 

convivencia con los demás.  

Por consiguiente se referencia  a Bravo (2006) , quién enuncia que la transversalidad es 

vista como el proceso que permite el desarrollo de un modelo de educación global, una nueva 

forma de concebir la práctica educativa que redefine el pensamiento que fundamenta el currículo 

y su praxis, a partir del reconocimiento de sus implicaciones complejas, sistémicas e 
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interdisciplinarias, es una tecnología educativa generante, fomenta la integración a los problemas 

del entorno, parte de los conocimientos y experiencias previas, se expresa en el diseño, 

administración y evaluación educativa. 

Todo lo dicho anteriormente conlleva a la definición de los ejes transversales como 

componentes que permiten organizar y recorrer el currículo en forma diacrónica y sincrónica.  

Fortaleciendo de esta manera la formación integral al proyectar el trabajo curricular en 

sus diversos niveles de concreción, con la finalidad de facilitar el desarrollo de competencias 

académico-profesionales, tomando en cuenta que se debe garantizar la evaluación de los 

indicadores de logro a ser asumidos. Es así como, se visualiza el diseño curricular y su 

administración, en ejes, donde se integran áreas y contenidos curriculares, se combina métodos y 

técnicas educativas, se incorpora al entorno social, orienta la coherencia, consistencia, calidad y 

pertinencia curricular (Casanova, 2011). 

Es por ello por lo que Bravo plantea que se debe conceptualizar el currículo desde una 

perspectiva integradora que va más allá de las líneas tradicionales de la división disciplinar y de 

las relaciones entre los diferentes elementos curriculares. Para ello expone unos lineamientos los 

cuales son:   
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Figura 5 Lineamientos para la transversalidad.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. Sede describen los lineamientos sobre la transversalidad planteados por bravo. Fuente: 

elaboración propia. 
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Finalmente, desde los planteamientos de Marín, Inciarte y Paredes (2017), aplicar la 

transversalidad en el currículo, implica la interacción de varias disciplinas, entendida como el 

diálogo y la colaboración de éstas para lograr la meta de un conocimiento novedoso y 

globalizador. Lo que requiere una didáctica interdisciplinaria evitando barreras de dispersión y 

fragmentación disciplinar. En síntesis, la transversalidad implica encontrar un lenguaje común de 

concienciación, reflexión y construcción colectiva, donde se evidencien las raíces y fuentes 

epistemológicas, psicológicas, pedagógicas y sociales del currículo, y se relacionen las 

disciplinas del saber al mismo tiempo que se integra el sentir de la comunidad donde está 

inmersa la institución. 

2.2.2 Educación Ambiental como sistema complejo 

En este aparatado, se encuentran autores como Leff (2006) y su teoría complejidad 

ambiental, refiriéndose a la reflexión del conocimiento sobre lo real, lo que lleva a objetivar la 

naturaleza y a intervenirla; Sauvé (2005),  enfatiza en la corriente sistemática de la educación 

ambiental, con el fin de identificar los diferentes componentes de un sistema ambiental y la 

relación entre ellos; Max Neef (1993) considera el desarrollo de la escala humana, resaltando que 

todos los seres humanos tienen las mismas necesidades y el desarrollo depende de la satisfacción 

de ellas.  

Primeramente, el tratamiento de la educación ambiental se remonta a los años 70 en la 

conferencia de Estocolmo del medio ambiente, desde ese momento se presentaron 

consideraciones, así como discusiones políticas a nivel mundial en cuanto la implementación de 

acciones educativas para la promoción tanto como la preservación del ambiente. De este modo, 

se declararon los principales problemas que se estaban generando además de sus consecuencias a 

corto y mediano plazo para el sustento de la vida, por lo tanto, se proclamó estableciendo que: 
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por ignorancia o indiferencia, podemos causar daños inmensos e irreparables al medio del que 

dependen nuestra vida y nuestro bienestar. Por el contrario, con un conocimiento más profundo y 

una acción más prudente, podemos conseguir para nosotros y para nuestra posteridad unas 

condiciones de vida mejores en un medio más en consonancia con las necesidades y aspiraciones 

de vida del hombre (Proclama 6 - 1972), lo anterior supone una formación desde la escuela de 

jóvenes con un gran sentido de pertenencia y toma de conciencia hacia el cuidado del medio 

ambiente.  

Es por eso que, entre sus principios para evitar esas acciones, se estableció la imperiosa 

necesidad de promover: una labor de educación en cuestiones ambientales, dirigida tanto a las 

generaciones jóvenes como a los adultos y que presente la debida atención al sector de población 

menos privilegiado, para ensanchar las bases de una opinión pública bien informada y de una 

conducta de los individuos, de las empresas y de las colectividades inspirada en el sentido de su 

responsabilidad en cuanto a la protección y mejoramiento del medio en toda su dimensión 

humana ( art. 19º). Además, la declaración final de Estocolmo (1972) realiza un llamado a 

establecer internacionalmente un programa de educación ambiental con un enfoque 

interdisciplinario escolar y extraescolar. 

No obstante, la educación ambiental es definida por la UNESCO como el proceso que 

consiste en reconocer valores y aclarar conceptos con el objeto de fomentar aptitudes y actitudes 

necesarias para comprender la relación entre el hombre, su cultura y el ambiente. Comprende 

además la práctica en la toma de decisiones y en la elaboración de un código de comportamiento 

con respecto a las cuestiones ambientales (UNESCO, 1992:20). Por otro lado, la educación 

ambiental es una compleja dimensión de la educación global, caracterizada por una gran 



RESIGNIFICACIÓN DE LA GESTIÓN CURRICULAR DE LA EDUCACIÓN    70 

 

 

diversidad de teorías y de prácticas que abordan desde diferentes puntos de vista la concepción 

de educación, de medio ambiente, de desarrollo social y de educación ambiental (Sauvé, 2003).  

El medio ambiente no es un tema, sino una realidad cotidiana y vital. En segundo lugar, 

la educación ambiental se sitúa en el centro de un proyecto de desarrollo humano. Ella se refiere 

a una de las tres esferas interrelacionadas de interacciones del desarrollo personal y social 

(Sauvé, 2001): la esfera de relación consigo mismo, la esfera de relación con el otro, que toca a 

la alteridad humana; la esfera de relación a Oïkos (eco-), la casa de vida compartida y en la que 

existe una forma de alteridad relacionada con la red de otros seres vivos. En este sentido, el autor 

señala la importancia que representa la EA a nivel global ya que esta debe estar inmersa en la 

sociedad como proyecto que permita una reflexión e interiorización de las relaciones en un 

sistema.  

 Así mismo, autores como Shina definen “la educación ambiental es un proceso dinámico 

que afecta a las actividades de la casi totalidad de las disciplinas” (Sinha, 1995). Lo que quiere 

decir que su abordaje requiere involucrar las demás áreas del saber pues esta afecta aspectos de 

la vida diaria los cuales se asumen de manera integral.  

 Por su parte la corriente sistémica de la educación ambiental es definida como un 

enfoque sistémico que permite conocer y comprender adecuadamente las realidades y las 

problemáticas ambientales. En este mismo orden de ideas, el análisis sistémico permite 

identificar los diferentes componentes de un sistema ambiental y de poner en relieve las 

relaciones entre sus componentes, entre las cuales las relaciones entre los elementos biofísicos y 

los elementos sociales de una situación ambiental. Este estudio es una etapa esencial que permite 

obtener enseguida una visión de conjunto que corresponde a una síntesis de la realidad 

aprehendida. Se accede así a la totalidad del sistema ambiental, cuya dinámica se puede percibir 
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y comprender mejor, los puntos de ruptura (si los hubiera) así como las vías de evolución (Sauvé, 

2005). De este modo, esto supone una visión sistémica de la EA, pues al conocer cada elemento 

del ambiente y como se relaciona uno con otro se facilita su comprensión y se identifican 

factores que puedan representar riesgos o beneficios en el ambiente.   

La complejidad ambiental abre una nueva reflexión sobre la naturaleza del ser, del saber 

y del conocer; sobre la hibridación de conocimientos en la interdisciplinariedad y la 

transdisciplinariedad; sobre el diálogo de saberes y la inserción de la subjetividad, los valores y 

los intereses en la toma de decisiones y en las estrategias de apropiación de la naturaleza. Pero 

también cuestiona las formas como los valores permean el conocimiento del mundo, abriendo un 

espacio para el encuentro entre lo racional y lo moral, entre la racionalidad formal y la 

racionalidad sustantiva. En este sentido, aprender a aprender la complejidad ambiental implica 

una revolución del pensamiento, un cambio de mentalidad, una transformación del conocimiento 

y las prácticas educativas, para construir un nuevo saber, una nueva racionalidad que orienten la 

construcción de un mundo de sustentabilidad, de equidad, de democracia. De esta manera, 

permite una comprensión, así como un reconocimiento del mundo que habitamos. (Leff, 2006). 

Por su parte Gardner (2017) expresa que, si bien la educación ambiental puede 

desarrollarse en todos los niveles educativos, es en el nivel secundario y superior donde los  

estudiantes pueden aprovecharla al máximo, puesto que se encuentran preparados en más 

disciplinas que contribuyen a la comprensión de la problemática medioambiental. Partiendo del 

planteamiento anterior se puede decir que la operacionalización de la EA está sujeta en muchos 

casos al nivel educativo pues considera que él estudiante en secundaria tiene un mayor dominio 

de las demás disciplinas lo que posibilita una mejor apropiación de las realidades ambientales de 

su entorno.  
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Otro aspecto relevante de la educación ambiental es la interdisciplinariedad como 

proyecto que se funda en la ecología –como ciencia por excelencia de las interrelaciones– y que 

se inspira el pensamiento de la complejidad –de una ecología generalizada– para articular las 

diferentes disciplinas y campos de conocimiento, mantiene la voluntad totalitaria de la 

racionalidad científica sin mirar los obstáculos paradigmáticos y los intereses disciplinarios que 

resisten e impiden tal vía de retotalización holística del saber. Este proyecto interdisciplinario 

fracasa en su propósito de crear una ciencia ambiental integradora, de ofrecer un método para 

aprehender las interrelaciones, interacciones e interferencias entre sistemas heterogéneos, y de 

producir una ciencia transdiciplinaria superadora de las disciplinas aisladas. (Leff, 2006). 

 Además de lo anterior, la educación ambiental debe involucrar dos factores inmersos en 

ella como lo dice Hall “La educación ambiental constituye igualmente un instrumento 

sumamente útil para conocer los procesos y fenómenos naturales y sociales y la interrelación que 

existe entre ellos” (Hall, 2003). 

Dado que los seres humanos poseen diferentes necesidades por las cuales hace elección 

de estilos de vida, la educación ambiental puede influir en mayor medida en la construcción de 

estilos de vida sostenibles en cuanto se realice enfocada al desarrollo humano, ya que como dice 

Max Neef (1993) todos los seres humanos poseen las mismas necesidades y que el desarrollo 

depende de las oportunidades de satisfacer dichas necesidades y este es proporcional al 

crecimiento cualitativo de las personas y no al crecimiento cuantitativo de las cosas, por lo que 

orientar a los estudiantes en desenvolvimiento de estas necesidades interviene directamente en la 

construcción de estilos de vida sostenible. 
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En síntesis el tratamiento de la educación ambiental es el camino para cimentar una 

cultura que permee toda la comunidad educativa en que la sea vista como un sistema complejo 

que contemple la comprensión de la realidad ambiental y su funcionamiento, posibilitando de 

esta manera que se asuman posturas en pro del medio ambiente promoviendo escenarios de 

acción y participación, no obstante solo se podrá lograr si es interpretada desde currículo, los 

planes de estudios y sobre todo desde la practica en el aula.    

2.2.3. La construcción de saberes ambientales a partir de la resignificación curricular. 

En este bloque teórico es menester mencionar los aportes hechos por Diaz Barriga 2015, 

sobre la gestión curricular como construcción de saberes desde la teoria y la practica; Castro 

2005, la define como la toma de decisiones para saber cómo y cuándo enseñar o evaluar; 

Iafrancesco 2003 por su parte, define la gestión curricular como un proceso dinamizador que 

orienta la resignificación para la formación desde el currículo; Poggi 1998, expresa la gestión de 

los aprendizajes como una responsabilidad social de las instituciones educativas; a su vez Da 

Silva 1998, la relaciona como la reflexión de la practica pedagógica; así mismo Alvarado y 

Villarreal 2019, plantean la idea de construir un currículo dibujando nuevos sendero para la 

transformación pedagógica. 

 Para ello, es importante mencionar que desde el modelo pedagógico institucional se 

puedan hacer esos cambios y transformaciones, por esta razón desde el modelo activo urbano o 

PAU se articula el saber ambiental a partir de la resignificación del currículo, en consecuencia, 

resulta pertinente relacionar el siguiente constructo de teorías.  

Para empezar, el currículo es entendido como ese sistema que permite organizar y planear 

la forma de llevar a cabo el proceso educativo en toda su dimensión, esto significa que 

contempla todas las metas, objetivos, propósitos, criterios, planes de estudios, formación integral 
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del educando entre otros, que al conjugarse todos estos elementos permiten tener una visión 

amplia de la realidad que se piensa transformar, así mismo marca la ruta para llevar a cabo el 

proyecto educativo institucional. Sin embargo, sino existe una buena gestión del currículo 

posiblemente ha de fracasar en su implementación, autores como Castro (2005), define “la 

gestión curricular es entendida como aquella que comprende la construcción de saberes desde la 

dimensión teórica y práctica”. En dicha construcción interactúan los actores sociales que 

participan de los procesos educativos (Díaz-Barriga, Luna y Jiménez-Vásquez, 2015). Lo 

anterior implica la valiosa necesidad de articular el currículo con la comunidad educativa.  

En este sentido, al plantearse la construcción de un currículo en donde los diferentes 

actores del proceso contribuyan a su realización es esencial para que pueda ser operativo, por 

esta razón uno de los puntos álgidos para su diseño es la toma de decisiones en lo que tiene que 

ver con los mecanismos que debe adoptar la institución para facilitar el aprendizaje a partir de 

estrategias de enseñanza que garanticen el éxito escolar. Es por ello, que resulta menester citar a 

Castro (2005), quien plantea “La gestión curricular se vincula directamente con los procesos de 

toma de decisiones con relación a qué, cómo y cuándo enseñar y evaluar, pues constituyen 

actividades centrales que se desarrollan en el establecimiento escolar” (p. 14).  

Por otro lado, Iafrancesco (2003), sostiene que la gestión curricular es un proceso 

dinámico, dinamizador, integrador, problematizador e innovador orientado a la resignificación y 

transformación de los procesos formativos desde y para el currículo. Por consiguiente, cuando se 

tiene en cuenta todos esos aspectos es posible obtener grandes resultados a la hora de evaluar el 

impacto que ha tenido la construcción e implementación del currículo.  

Para Poggi (1998), la gestión curricular conlleva la gestión de los aprendizajes en la 

escuela y la correspondiente responsabilidad social; en consecuencia, la reflexión debe situarse 
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en las enseñanzas y los aprendizajes, que se desarrollan en el seno de la institución escolar, 

involucrando en ello a estudiantes, docentes y directivos. Es decir, que le otorgan gran 

importancia a la forma de abordar los procesos de formación desde la escuela, buscando una 

concreción de lo plasmado en el diseño curricular, para ello resulta menester la participación de 

la comunidad educativa la cual es consciente de las necesidades de la institución y conoce como 

son las dinámicas internas que se dan en el grupo. 

Con respecto a la resignificación del currículo, Da Silva, (1998), Iafrancesco (2003), 

señalan que “la resignificación curricular es una reflexión crítica de la práctica pedagógica que 

busca la transformación de los procesos formativos y tiene en cuenta las preocupaciones y 

vivencia de los sujetos del aprendizaje, para construir significados a partir del reconocimiento de 

la identidad individual como agente de producción de conocimientos y de identidad social”. En 

atención a lo anterior, si la escuela considera que en los procesos de enseñanza-aprendizaje se 

debe hacer un análisis reflexivo de las prácticas de aula con el propósito de mejorarlas, entonces 

podemos decir que existe una resignificación del currículo. Para ello, Alvarado y Villareal 

(2019), expresan que “construir el currículo presupone un quehacer curricular orientado a dibujar 

nuevos senderos de acción para diseñar y planificar el currículo en y para la práctica pedagógica” 

(p. 6). Es decir, que el docente que es un sujeto activo de propuestas curriculares las cuales debe 

tener inmersa la imperiosa necesidad de generar cambios, para lo cual significa una renovación 

de su práctica.  

Por esta razón, la resignificación curricular es un ejercicio que debe tener en cuenta las 

siguientes condiciones: 

El currículum no es elaborado por expertos-especialistas externos a la labor pedagógica 

realizada en los centros escolares. El currículum es elaborado por los docentes… 2. Esta 
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elaboración curricular… supone la apropiación, interpretación y reconstrucción de los códigos 

implícitos en el proceso… 3. Las instancias de apropiación de este currículum se dan en diversos 

niveles y momentos, los que no necesariamente se desarrollan a partir de una secuencia 

témporoespacial lineal… 4. Este proceso de resignificación exige que los actores, principalmente 

los docentes, elaboren sus propios códigos interpretativos, situación que, necesariamente, llevará 

a importantes niveles de disenso con los códigos elaborados por los organismos centrales. 5. Esta 

transformación del pensar y hacer curricular lleva a que todo centro escolar pueda ser 

considerado, efectivamente, un campo de autonomía, vale decir, las comunidades educativas, de 

suyo, se convierten en escenarios de construcción curricular, dadas las acciones de apropiación, 

interpretación y resignificación curricular en ellas desarrolladas. (Guzmán & Pinto, 2004, 130). 

Ante esta concepción y bajo estas condiciones, el currículo es una construcción singular 

que allana el camino para la puesta en marcha del proyecto educativo teniendo como principal 

referente el contexto escolar. Es así, como a partir de la reflexión se construye el currículo desde 

el contexto, lo que permite mejoras en la formación escolar la cual debe ser permanente.  

Así mismo, para resignificar el currículo educativo es pertinente conocer el modelo 

pedagógico institucional, ya que existe una estrecha relación entre el diseño del currículo y las 

practicas pedagógicas, pues estas deben estar orientadas y encaminadas de acuerdo con el 

constructo. De acuerdo con lo anterior, en la Institución Educativa San Sebastián del municipio 

de Malambo se viene implementando el modelo pedagógico activo urbano fundamentado bajo 

los siguientes referentes epistemológicos. El modelo pedagógico activo se convierte en el pilar 

sobre el que se consolida los procesos de aprendizaje en la institución, este sistema integra 

estrategias curriculares, comunitarias, de capacitación docente y administración escolar con el fin 

de ofrecer la educación media e introducir un mejoramiento cualitativo a la institución.  



RESIGNIFICACIÓN DE LA GESTIÓN CURRICULAR DE LA EDUCACIÓN    77 

 

 

De igual manera, promueve un aprendizaje activo, centrado en el estudiante, un currículo 

pertinente y muy relacionado con los estándares básicos promovidos por el Ministerio de 

Educación Nacional y los estándares propios, sistema de promoción y evaluación flexibles, una 

relación más estrecha con la comunidad, la formación en valores democráticos y participativos a 

través de estrategias vivénciales que ponen en juego las competencias ciudadanas son sus 

principales características. 

El modelo PAU es la unión teórico-práctica que surge de las corrientes de la escuela 

activa con un marcado enfoque autoestructurante que subyace en los aportes teóricos de Dewey 

(1859-1952), Decroly (1871-1932), Claparede (1873-1940), Ferrere (1879-1960). Vygotsky 

(1896-1934), Piaget (1896-1980) Nieto, Bernal y Cadavid, entre otros. 

En síntesis, este modelo se tiene en cuenta que la actividad grupal, favorece el 

aprendizaje colaborativo y permite la socialización con sus pares para que existan verdaderas 

competencias comunicativas, a su vez la lúdica, el afecto, el buen maestro y la adaptabilidad son 

también aspectos importantes que resalta el modelo PAU. De modo que, si partimos de la 

resignificación del currículo teniendo en cuenta aspectos como el modelo pedagógico tendremos 

un proyecto educativo de cara a las necesidades del mundo real, contextualizado y con unas 

prácticas pedagógicas reflexivas.    
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Figura 6. Diagrama de relaciones teóricas.  

Nota. El diagrama muestra la relación teórica entre las dimensiones de estudio. García, 2006; 

Moreno 2004; Bravo 2006; Marín, Inciarte y Paredes 2017; Casanova 2011; Leff 2006; Neef 

1993; Sauvé 2005; Castro 2005; Alvarado y Villarreal 2019; Carr y Kemmis 1986; Fiallo 1996; 

Dewey 1859; Iafrancesco 2003. Fuente: elaboración propia 
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Tabla 1. Cuadro de operacionalización de variables.  

Teoría 

Variable de 

investigación. 

(definición nominal) 

Variable de 

Investigación 

(definición 

conceptual) 

Dimensiones Subdimensiones Indicadores 

Gestión curricular         

Castro (2005), la 

gestión curricular es 

entendida como 

aquella que 

comprende la 

construcción de 

saberes desde la 

dimensión teórica y 

práctica. En dicha 

Resignificación de 

la gestión curricular 

 La resignificación 

curricular es una 

reflexión crítica de 

la práctica 

pedagógica que 

busca la 

transformación de 

los procesos 

formativos y tiene 

en cuenta las 

Reflexión de la 

Práctica 

pedagógica. 

Mejora de desempeño 

académico 

Estrategias que 

promueven el 

desarrollo de 

competencias 

genéricas y 

especificas 

 Integración de 

nuevas 

experiencias y 

comprensiones. 
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construcción 

interactúan los 

actores sociales que 

participan de los 

procesos educativos 

(Díaz-Barriga, Luna 

y Jiménez-Vásquez, 

2015) 

 “La gestión 

curricular se vincula 

directamente con los 

procesos de toma de 

decisiones en 

relación a qué, 

cómo y cuándo 

preocupaciones y 

vivencia de los 

sujetos del 

aprendizaje, para 

construir 

significados a partir 

del reconocimiento 

de la identidad 

individual como 

agente de 

producción de 

conocimientos y de 

identidad social. Da 

Silva, (1998), 

Iafrancesco (2003) 

Formar el espíritu del 

compromiso. 

Responsabilidad 

Individual como 

colectiva del 

sujeto. 

Renovación académica 

Prácticas de 

enseñanza como 

de aprendizaje. 

Transformación 

de los procesos 

formativos. 

Procesos de aprendizaje. 

Eventos afectivos, 

cognitivos 

socioculturales, 

comportamentales, 

así como 

biológicos que se 

dan en el 

aprendizaje. 
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enseñar y evaluar, 

pues constituyen 

actividades 

centrales que se 

desarrollan en el 

establecimiento 

escolar” Castro 

(2005)(p. 14). 

 

La gestión 

curricular es un 

proceso dinámico, 

dinamizador, 

integrador, 

problematizador e 

Desarrollo de 

capacidades. 

Construcción de 

significados acerca 

de la realidad. 

Construcción de 

significados 

Relaciones sustantivas 

del aprendizaje. 

Construcción de 

significados acerca 

de la realidad. 

Asimilación de nuevos 

aprendizajes 

Conocimientos 

que el estudiante 

mantiene a 

mediano como a 

largo plazo.  

 

 

 

Conocimientos de 
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innovador orientado 

a la resignificación 

y transformación de 

los procesos 

formativos desde y 

para el currículo. 

Iafrancesco (2003) 

 

Poggi (1998) La 

gestión curricular 

conlleva la gestión 

de los aprendizajes 

en la escuela y la 

correspondiente 

responsabilidad 

gran interés para el 

estudiante. 

Racionalización 

del currículo 

Estrategias 

metodológicas  

Secuencias 

integradas de 

procedimientos. 

 

Recursos 

utilizados por el 

docente.  

 

Desarrollo de 

capacidades en los 

estudiantes para la 

adquisición, 
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social; en 

consecuencia, la 

reflexión debe 

situarse en las 

enseñanzas y 

los aprendizajes, 

que se desarrollan 

en el seno de la 

institución escolar, 

involucrando en ello 

a estudiantes, 

docentes y 

directivos. 

interpretación así 

como el 

procesamiento de 

la información.  

Evaluación 

Seguimiento 

continuo como 

sistemático para la 

identificación de 

logros y 

dificultades. 

 

 Toma de 

decisiones para el 

mejoramiento de 

Calidad educativa 
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Educación 

Ambiental                                 

  “Proceso 

permanente de 

carácter 

interdisciplinario, 

destinado a la 

formación, cuyas 

principales 

características son el 

reconocimiento de 

los valores, 

desarrollo de 

conceptos, 

habilidades y 

Integración de la 

Educación 

ambiental 

“La educación 

ambiental se integra 

como un elemento 

dinamizador que 

requiere que el 

sistema curricular se 

ajuste o reorganice 

de acuerdo con los 

principios 

inspiradores de 

dicho movimiento 

educativo. La 

verdadera 

integración se 

produce cuando se 

Reorganización 

del Sistema 

curricular 

Componentes del 

currículo 

Metodología del 

docente en 

atención a los  

objetivos de 

aprendizajes 

Formación integral del 

educando 

Formación 

ambiental 

relacionada con 

las dimensiones 

del ser 

Ambientalización 

Curricular 

Contenidos ambientales 

Estrategias que 

fomentan el 

desarrollo de 

espacios tanto de 

reflexión como 
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actitudes necesarias 

para una 

convivencia 

armónica entre seres 

humanos, su cultura 

y su medio biofísico 

circundante” 

(Valera y Silva, 

2012, p. 196). 

consigue 

ambientalizar el 

currículo, algo 

mucho más radical 

e innovador, que 

afecta fuertemente 

al sistema en su 

globalidad”. (Novo, 

1995, p. 217) 

análisis.                                                              

 

Conductas del 

estudiante. 

Perspectiva de 

problemas 

Concepción tanto 

de la degradación 

de los ecosistemas 

como el cambio 

climático. 

Aspectos de naturaleza 

metodológica y técnica. 

Aprendizajes 

fundamentales de 

la educación 

ambiental que 

promueven el 

desarrollo de 
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competencias 

ambientales. 

Actitudes y Valores 

Ambientales 

Promoción de 

comportamiento 

positivo frente al 

medio ambiente 

Interdisciplinariedad 

y transversalidad 

La 

interdisciplinariedad 

es entendida como 

el tipo de estudio 

que requiere de un 

sistema complejo, 

Interdisciplinariedad 

y transversalidad 

La 

interdisciplinariedad 

desde la perspectiva 

de la transversalidad 

ofrece un camino 

para superar la 

fragmentación del 

saber. Desde esta 

Conocimientos 

disciplinares 
Planificación escolar 

Organización de 

los componentes 

orientadores del 

proceso educativo 

Competencias 

Competencias 

cognoscitivas  

Generación 

soluciones frente a 

problemas 

ambientales 
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donde una misma 

problemática es 

analizada desde 

distintos ángulos, 

pero no 

separadamente; 

porque la visión que 

tiene cada 

especialista cuenta, 

o interactúa con el 

resto del equipo o 

va a tener una visión 

totalmente 

parcializada. 

(Garcia 2006).      

perspectiva, la 

interdisciplinariedad 

permitiría realizar 

una cierta unidad 

del saber, no como 

una reducción a la 

disciplina, sino 

como toma de 

conciencia de la 

complejidad de las 

realidades que nos 

rodean, permitiendo 

la integración de 

competencias 

cognitivas, 

Competencias 

procedimentales                            

Desarrollo de 

conocimiento 

práctico para la 

solución de 

problemas 

ambientales. 

 

  

Aplicación de 

metodologías 

fundamentadas en 

la 

transversalización 

de la educación 

ambiental. 
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Desde Casanova se 

entiende la 

transversalidad 

como aquella que 

implica 

concienciación, 

encuentro, crítica 

reflexiva donde se 

evidencien las raíces 

ontológicas, se 

relacionen las 

disciplinas del saber 

al mismo tiempo 

que se integra el 

sentir de la sociedad 

procedimentales y 

actitudinales que el 

estudiante debe 

tener. Casanova 

(2018) 

Competencias 

actitudinales    

 

Articulación de 

contenidos 

afectivos- 

motivacionales e 

identidad. 

 

Control del 

proceso 

emocional- 

actitudinal.  
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donde está inmerso 

el ser. Es así como a 

partir de la 

transversalidad se 

persigue la 

integración de 

competencias 

relacionadas con lo 

que el alumno debe 

saber (lo 

cognoscitivo), saber 

hacer, saber 

emprender (lo 

procedimental), 
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saber ser y convivir 

(lo actitudinal). 

Nota: Se describen las variables objeto de estudio, con las dimensiones, subdimensiones e indicadores.  Fuente: elaboración propia. 
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2.3 Referente legal 

Para dar inicio al proceso del análisis del marco normativo del presente estudio, se 

cita en primer término la Constitución política de Colombia en su Artículo 67. “La 

educación es un derecho de la persona y un servicio público que tiene una función social: 

con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los demás bienes y 

valores de la cultura”. Así mismo, “la educación formara al colombiano en el respeto a los 

derechos humanos, a la paz y a la democracia; y en la práctica del trabajo y la recreación, 

para el mejoramiento cultural, científico, tecnológico y para la protección del ambiente”. 

Por lo tanto, desde la constitución se insta a la formación de jóvenes en pro del cuidado y 

preservación del medio ambiente.  

Así mismo, la ley 99 de 1993 por la cual se crea el Ministerio del medio Ambiente y 

se organiza el Sistema Nacional Ambiental SINA y define el ordenamiento ambiental 

territorial como “la función atribuida al Estado de regular y orientar el proceso de diseño y 

planificación de uso del territorio y de los recursos naturales renovables de la Nación, a fin 

de garantizar su adecuada explotación y su desarrollo sostenible” (artículo 7º). Dicha Ley 

establece que las Corporaciones Autónomas Regionales – CAR- son la “máxima autoridad 

ambiental y administradoras de los recursos naturales renovables de sus jurisdicciones y las 

encargadas de velar por la dimensión ambiental en las decisiones de planificación y de 

ordenamiento territorial. 

Del mismo modo, se creó la Ley 115 de 1994 en su Art. 5 numeral 10 la cual 

promueve la adquisición de una conciencia para la conservación, protección y 

mejoramiento del medio ambiente, de la calidad de la vida, del uso racional de los recursos 

naturales, de la prevención de desastres, dentro de una cultura ecológica y del riesgo y la 

defensa del patrimonio cultural de la Nación, ante esto la presente ley busca que se asuman 
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conductas proambientales desde las escuelas promovidas por los establecimientos 

educativos los cuales figuran como garantes de estos procesos.  

 Por otro lado, el decreto 1337 de 1978 reglamenta la implementación de la 

Educación ambiental en Colombia, el artículo 1 dispone que el Ministerio de Educación 

Nacional, en coordinación con la comisión asesora para la educación ecológica y del 

ambiente, incluirá en la programación curricular para los niveles preescolar, básica 

primaria, básica secundaria, media vocacional, intermedia profesional, educación no formal 

y educación de adultos, los componentes sobre ecología, preservación ambiental y recursos 

naturales renovables. Indica el artículo en mención la conformación de la educación 

ambiental en Colombia desde los niveles básicos hasta los superiores y la inclusión de ejes 

ambientales en su currículo para la promoción y cuidado del ambiente.  

De igual manera, se crea el Decreto 1860 1994 por el cual se reglamente la Ley 115 

incluyendo el PEI en su artículo 14 definiendo su contenido como, todo establecimiento 

educativo debe elaborar y poner en práctica, con la participación de la comunidad 

educativa, un proyecto educativo institucional que exprese la forma como se ha decidido 

alcanzar los fines de la educación definidos por la ley, teniendo en cuenta las condiciones 

sociales, económicas y culturales de su medio. Ello implica la concreción y el esfuerzo de 

la comunidad educativa para ofrecer una educación de calidad desde la escuela pensada en 

la integralidad del ser.  

Finalmente, el Decreto 1743 de 1994 en su artículo 1 que de acuerdo con los 

lineamientos curriculares que defina el Ministerio de Educación Nacional y atendiendo la 

Política Nacional de Educación Ambiental, todos los establecimientos de educación formal 

del país, tanto oficiales como privados, en sus distintos niveles de preescolar, básica y 

media, incluirán dentro de sus proyectos educativos institucionales, proyectos ambientales 
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escolares, en el marco de diagnósticos ambientales, locales, regionales y/o nacionales, con 

miras a coadyuvar a la resolución de problemas ambientales específicos. En consecuencia, 

los PRAE se convierten en la ruta para visualizar y abordar ambientales del contexto 

escolar en la que participan todos los actores educativos liderados por los docentes de 

ciencias.     

En este sentido, todos los elementos legales antes mencionados representan un 

aporte importante para la presente investigación, ya que permite tener una mayor 

comprensión de la educación ambiental desde lo normativo brindando un soporte para 

fundamentar la propuesta. De esta manera, se muestra a continuación una matriz de análisis 

donde se resumen cada una de las normativas citadas y los aportes que esta genera al 

proceso de investigación que se está desarrollando.   

Tabla 2 .Referentes legales.  

Nombre del documento 

legal 

Aspectos importantes Aporte a la investigación 

Constitución política de 

Colombia de 1991.   

 

 

Ley 99 de 1993.  

Art 67. “La educación es 

un derecho de la persona y un 

servicio público que tiene una 

función social” 

 

Art 7. “creación del 

ministerio del medio ambiente y 

el SINA” 

La constitución política 

en su artículo 67 tributa a la 

presente investigación ya que 

dictamina la educación como 

derecho incluyendo la 

ambiental.   

La presente ley 

contribuye a que existan entes 

gubernamentales que garanticen 
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el uso adecuado de los recursos 

naturales de la nación, lo cual 

aporta a la propuesta ya que 

tiene propósitos similares. 

Ley 115 de 1994. 

  

 

 

 

 

 

 

 

Decreto 1337 de 1978. 

Se reglamenta la 

educación ambiental en 

Colombia.  

 

Art 5. Numeral 10. “la 

cual promueve la adquisición de 

una conciencia para la 

conservación, protección y 

mejoramiento del medio 

ambiente, de la calidad de la 

vida, del uso racional de los 

recursos naturales” 

 

 

 

Art 1. “inclusión de la 

educación ambiental al currículo 

escolar” 

Esta ley resulta de gran 

relevancia pues busca promover 

conductas proambientales las 

cuales están muy relacionadas 

con la presente propuesta. 

 

 

 

 

 

El decreto ofrece un gran 

aporte ya que sienta las bases 

para la conformación de la 

educación ambiental en el 

sistema educativo colombiano. 

Decreto 1860 1994. “Por el cual se 

reglamente la Ley 115 

incluyendo el PEI en su artículo 

14” 

Este decreto aporta la 

reglamentación desde el MEN la 

ley general de la educación y 

sus aspectos pedagógicos a 



RESIGNIFICACIÓN DE LA GESTIÓN CURRICULAR DE LA EDUCACIÓN    95 

 

 

partir del proyecto educativo 

institucional. 

Decreto 1743 de 1994. Art. 1. “inclusión en el 

PEI los proyectos ambientales 

escolares PRAE” 

Este decreto sustenta la 

necesidad de diseñar proyectos 

ambientales escolares los cuales 

deben ser de naturaleza 

transversal, así como está 

pensada la presente propuesta, 

pero desde lo curricular. 

Nota. Descripción de los referentes legales que sustentan la investigación. Fuente: 

elaboración propia. 
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Capítulo III. 

Sistema Metodológico 

 

En este apartado se referencian los fundamentos epistemológicos que dan soporte a 

esta investigación, y comprende el enfoque y paradigma que se utilizan para desarrollar esta 

investigación. Además, se enuncian los fundamentos metodológicos, formados por el 

método, diseño, técnicas de recolección de datos y por los instrumentos utilizados en la 

investigación.  

3.1 Referentes epistemológicos de la investigación 

     La presente investigación esta direccionada bajo el enfoque racionalista, el cual es 

concebido según Padrón (2013) el conocimiento se entiende como un acto de invención, en 

el cual el razonamiento lógico formal interviene en el proceso y en donde se parte de un 

momento de abstracción y reflexión de una situación real, para alcanzar un producto final. 

      Por otro lado, para definir este enfoque Padrón señala tanto las vías de acceso al 

conocimiento como los mecanismos para su producción y validación están dados por la 

razón (de ahí el calificativo racionalista), la cual viene a ser el recurso menos inseguro para 

diseñar esquemas abstractos que nos revelen el surgimiento y el comportamiento de los 

hechos materiales y humanos, gracias al poder que tiene la razón para asociar los 

conocimientos previamente diseñados con cada nueva incógnita, pregunta o problema que 

nos salga al paso; siendo en este caso la integración de la educación ambiental al currículo 

bajo los fundamentos de la transversalidad e interdisciplinariedad.  

Este enfoque se justifica asumiendo la naturaleza del conocimiento y se relaciona 

con la visión que tiene el equipo investigador sobre la realidad que se piensa estudiar acerca 
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de la integración de la educación ambiental al currículo, atendiendo los fundamentos del 

enfoque basado en la razón para la construcción del conocimiento a partir de la invención.  

 

3.2. Paradigma de la investigación 

Para hablar de paradigma de la investigación es necesario saber su definición y 

cuáles son sus principales características, por lo tanto, para Patton (1990) el paradigma 

indica y guía a sus seguidores con relación a lo que es legítimo, válido y razonable. El 

paradigma se convierte en una especie de lentes que permitirán al investigador poder ver la 

realidad desde una perspectiva determinada, por tanto, éste determinará en gran medida, la 

forma en la que desarrolle su proceso investigativo. 

Asu vez, el paradigma adoptado por esta investigación es el racionalista crítico, el 

cual se asume según palabras de Senior, Colina, Marín, & Perozo, 2012 desde una 

perspectiva complementaria, considerado como una guía que se produce cuando las 

diferentes estrategias metódicas utilizadas pertenecen a un mismo marco operativo, ya sea 

positivista o naturalista fenomenológico, de manera que es un método utilizado en 

programas de investigación cuando una serie de objetivos está interrelacionados dentro de 

un problema más amplio. 

Resulta pertinente el uso de este paradigma ya que busca explicar, predecir y 

controlar los fenómenos, verificar teorías y leyes para regular los fenómenos Herrera 

(2018), de esta manera esta investigación permite conocer la realidad de estudio y su 

relación con el investigador el cual debe ser un sujeto activo para generar cambios en su 

contexto a partir de acciones que transformen la sociedad en que se encuentra.  
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3.3. Método 

Para el desarrollo de la investigación se asume el enfoque mixto, definido según 

Creswell y Plano Clark, (2007, 2011) como un paradigma con suposiciones filosóficas, así 

como un método. Como paradigma (Creswell & Plano Clark, 2007), implica suposiciones 

filosóficas que guían la dirección de la recopilación y el análisis de datos y la mezcla de 

enfoques cualitativos y cuantitativos en muchas fases del proceso de investigación. Desde 

una perspectiva de método, el método mixto “implica la recopilación y el análisis de datos 

tanto cuantitativos como cualitativos” (Creswell & Zhang, 2009, p.613). Así mismo, Kuhn 

(1981) define el paradigma como “un modelo, un patrón de pensamiento que orienta el 

accionar, que influye en la concepción del mundo, y puede estar condicionado por factores 

culturales, costumbres y tradiciones”. De este modo, el uso de este método se justifica pues 

existe en la investigación la necesidad de abordar la problemática planteada desde ambos 

enfoques ya que tienen características distintas y se requiere de ellos para uno mejor 

comprensión de la situación objeto de estudio.  

3.4. Diseño de la investigación 

En atención al enfoque epistemológico racionalista adoptado en la investigación y 

soportado en el enfoque mixto, en el que su propósito es dar un análisis más profundo a las 

preguntas de investigación cuando estas tienen un nivel de complejidad mayor, razón por la 

cual se requiere de ambos. Así mismo, esta investigación tiene como objetivo resignificar la 

gestión curricular a partir de los fundamentos de la interdisciplinariedad y la transversalidad 

para la integración de la educación ambiental en el nivel de básica secundaria. En este 

sentido, se fijaron unas pautas para el diseño de los objetivos de la investigación, como una 

lógico procedimental sistemática atendiendo a niveles de complejidad creciente del 

conocimiento descriptivo-explicativo prescriptivo (diacrónica de investigación), con la 
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intención de vincular el nivel de la abstracción presente en los objetivos y delimitar la 

heurística requerida, según el tipo de hallazgo que se pretende obtener para alcanzar las 

intencionalidades de la investigación, en consecuencia al diseño sistémico (Marín, 2012). 

De esta manera, el paradigma que responde a este objetivo es el racionalista crítico.   

No obstante, Kerlinger (2002, p. 83), sostiene que generalmente se llama diseño de 

investigación al plan y a la estructura de un estudio. “Es el plan y estructura de una 

investigación concebidas para obtener respuestas a las preguntas de un estudio”. De modo 

que, marca el camino para abordar una problemática y ofrecer una posible solución. Al 

respecto conviene decir que de acuerdo con los objetivos trazados en la investigación se 

presentó la siguiente ruta metodológica de acuerdo con el orden que señale la lógica de la 

investigación. Asu vez, es conveniente definir lo que es una ruta lo cual según palabras de 

Marín (2012), señala que una ruta representa una vía aproximativa al estudio teórico, 

(fundamentación); a la realidad o componente empírico (caracterización del contexto), al 

componente propositivo (propuesta del diseño). 

3.5. Ruta metodológica 

Teniendo en cuenta el enfoque epistemológico y a su naturaleza racionalista, se 

construyó la siguiente ruta metodológica, conformada por tres fases que se explican a 

continuación.  

3.5.1. I Fase: Naturaleza Empírica. 

El proceso de investigación alcanza un nivel descriptivo. Hernández-Sampieri y 

Mendoza (2018), afirma que en los estudios descriptivos se busca especificar las 

propiedades, las características y los perfiles de personas, grupos, comunidades, procesos, 

objetos o cualquier otro fenómeno que se someta a un análisis. A partir de esta fase, se 

buscaba caracterizar la gestión curricular que se lleva a cabo para la integración de la 
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educación ambiental en las áreas de formación correspondientes al nivel de básica 

secundaria. Para alcanzar tal fin se realizaron los siguientes procedimientos: Se definió la 

población y estimó la muestra teniendo en cuenta los siguientes criterios: 

1. Docentes que imparten clases en la institución con minino un año de 

permanencia.   

2. Directivos que también quisieran hacer parte del proceso.  

3. Manifestar de forma amplia y libre el querer participar de la investigación 

durante el ejercicio de sensibilización.  

Asimismo, se hizo una recolección de datos empíricos con la búsqueda, selección y 

análisis de la información. Posteriormente se determinó la validez y confiabilidad del 

cuestionario aplicado a los docentes y directivos docentes.  

La primera técnica a utilizar fue la revisión de documentos institucional, definida 

por Marín (2012) como técnica que permite analizar los componentes de un documento 

minuciosamente. El objetivo de este procedimiento es verificar que cada uno de los 

componentes del documento correspondan con “la parte” de la que son característicos en 

correspondencia con el “todo”.  

Para ello se utilizó como instrumento una matriz de registro, cuya finalidad era 

obtener información documental de la gestión que se realiza en la institución sobre la 

interdisciplinariedad y transversalidad de la educación ambiental.  Por lo tanto, se analizó el 

PEI desde el horizonte institucional y el componente pedagógico estableciendo una serie de 

10 planteamientos. La segunda matriz enmarcaba las áreas fundamentales, donde se buscó 

determinar si desde la misión, visión y temáticas se cumple con la finalidad enunciada.  A 
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partir de esta información se realizó una contrastación para su posterior análisis y 

conclusiones.  

Posteriormente, se definió la población y estimó la muestra.  

Población: Según Hurtado y Toro (2001), "la población se compone de todos los 

elementos que van a ser estudiados y a quienes podrán ser generalizados los resultados de 

la investigación, una vez concluida ésta, para lo que es necesario que la muestra con la cual 

se trabaje sea representativa de la población".Se define la población objeto de estudio como 

el conjunto de 25 docentes del Nivel debásica secundaria y 4 de directivos docentes.  

Muestra: Según Hernández-Sampieri y Mendoza (2018), la muestra es, en esencia, 

un subgrupo de la población. Se dice que es un subconjunto de elementos que pertenecen a 

ese conjunto definido en sus características al que llamamos población. Dicha población se 

considera finita sí se conoce el número de los elementos que la conforman. En este sentido 

para lograr una descripción significativa debe estimarse correctamente su muestra de 

acuerdo con sus propiedades estadísticas, por lo que la muestra estuvo conformada por la 

totalidad de docentes y directivos docentes de la institución (25) y directivos docentes (4), 

por lo que se considera que es igual a la población o se define como un censo poblacional.  

En la presente investigación es posible abarcar la totalidad de la población, ya que 

es un número manejable, lo que significa hacer un censo o estudio de tipo censal (Palella y 

Martins, 2012). Cuando se estudia un censo poblacional no se practican pruebas piloto y el 

análisis de los datos gana en profundidad lo que se pierde en extensión de la muestra. 

Otro de las técnicas que se desarrolló en esta fase fue la encuesta. Se define 

siguiendo a Casas, Repullo y Donado (2003), como «una técnica que utiliza un conjunto de 

procedimientos estandarizados de investigación mediante los cuales se recoge y analiza una 

serie de datos de una muestra de casos representativa de una población o universo más 
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amplio, del que se pretende explorar, describir, predecir y/o explicar una serie de 

características». Para esta técnica se utilizó como instrumento el cuestionario.  

 Cuestionario con una escala Lickert 

Según Hernández-Sampieri y Mendoza (2018), Consiste en un conjunto de ítems 

presentados en forma de afirmaciones o juicios, ante los cuales se pide la reacción de los 

participantes. Es decir, se presenta cada afirmación y se solicita al sujeto que externe su 

reacción eligiendo uno de los cinco puntos o categorías de la escala. A cada punto se le 

asigna un valor numérico. Así, el participante obtiene una puntuación respecto de la 

afirmación y al final su puntuación total, sumando las puntuaciones obtenidas en relación 

con todas las afirmaciones 

El cuestionario estructurado aplicado a los docentes y directivos estuvo conformado 

por una serie de (43) reactivos que contenían alternativas de respuestas presentadas en 

forma de afirmaciones o juicios: (siempre, casi siempre, algunas veces, casi nunca, nunca). 

Se asignaron valores numéricos correlativos descendentes (de 5 a 1 puntos), tal como se 

muestra en el siguiente cuadro: 

                    Tabla 3. Escalamiento Likert.  

Opción valor 

Nunca 1 

Casi nunca 2 

Algunas veces 3 

Casi siempre 4 

Siempre  5 

Fuente: Hernández, R.; Fernández, C.; y Baptista, P. (2014). 
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En cuanto a los ítems, es importante señalar que fueron estructurados de acuerdo 

con las dimensiones e indicadores que se originaron de la operacionalización de las 

variables, los cuales se tomaron en su totalidad para la realización de este cuestionario. 

La validez y fiabilidad son los dos criterios de calidad que debe reunir todo 

instrumento de medición tras ser sometido a la consulta y al juicio de expertos con la 

finalidad de que los investigadores puedan emplearlo en sus estudios. La validez, definida 

como “el grado en que un instrumento de medida mide aquello que realmente pretende 

medir o sirve para el propósito para el que ha sido construido” (Arribas, 2004:27), puede 

referirse al contenido o al constructo. En el primer caso, se señala que los ítems o aspectos 

elegidos para la elaboración del instrumento de medición son indicadores de lo que se 

pretende medir; la valoración de los expertos es cualitativa pues deben juzgar la capacidad 

de este para evaluar todas las dimensiones que deseamos medir. En cuanto a la validez de 

constructo, indica que las medidas resultantes en el contenido pueden ser empleadas y 

consideradas pertinentes al fenómeno que se quiere medir, para lo cual es fundamental 

previamente una clara definición del constructo o aspecto por medir. 

  El instrumento fue validado mediante el juicio de 3 expertos, especialistas en el 

área de estudio, quienes evaluaron las preguntas del cuestionario en base a criterios como 

son: la correspondencia con el contexto teórico de la categoría, claridad, coherencia, uso de 

buena ortografía en la redacción de cada enunciado, relación de indicadores con los 

enunciados, pertinencia entre el ítem con la categoría y tendenciosidad.  

De igual modo, el instrumento se sometió a criterios de confiabilidad a través del 

cálculo del Coeficiente Alpha de Cronbach, adecuado para cuestionarios de varias 
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alternativas, con el objeto de obtener el coeficiente de confiabilidad Alpha, asumido como 

la consistencia con que el instrumento mide los indicadores y así garantizar la efectividad 

de la medición de tales indicadores y del cuestionario en su totalidad. A tal efecto, se 

realizó una prueba del instrumento, al hacer los cálculos respectivos, se obtuvo un 

coeficiente de ,952.   

Tabla 4. Estadística de fiabilidad. 

 

 

 

 

Nota: Se muestra el alfa de Cronbach del cuestionario aplicado a docente y directivos. 

Fuente: elaboración propia.  

 

En cuanto a la interpretación del coeficiente obtenido, Ruiz Bolívar (2013) declara 

que, una manera práctica de interpretar la magnitud de un coeficiente de confiabilidad 

puede ser  

guiada por la escala que se presenta en la tabla 5:  

Tabla 5. Interpretación de la confiabilidad. 

Rangos Magnitud 

0.81 a 1.0 Muy alta 

0.61 a 0.80 Alta 

0.41 a 0.60 Moderada 

0.21 a 0.40 Baja 
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0.01 a 0.20 Muy baja 

 

Nota: tabla que muestra los rangos para la interpretación de la confiabilidad. Fuente: Ruiz 

Bolívar 2013. 

 

Como se puede observar, el coeficiente se ubica próximo al límite inferior del 

intervalo que indica “Muy alta” confiabilidad en el cuadro de interpretación del autor 

citado, quien plantea la conveniencia de que el coeficiente tienda al límite superior. 

3.5.2. II Fase: De naturaleza teórica 

La segunda fase alcanzó un nivel descriptivo-explicativo y buscaba darle soporte al 

sistema teórico mediante dos objetivos. El primer objetivo consistió en explicar la gestión 

curricular para la integración de la educación ambiental a partir de los fundamentos de 

interdisciplinariedad y transversalidad. Para alcanzar el objetivo mencionado, los 

investigadores realizaron una búsqueda sistemática de la información, empleando la técnica 

de análisis de conceptos para realizar una fundamentación de la gestión curricular.  

 Análisis de conceptos: Según Marín (2012) esta técnica permite 

develar los componentes de un documento escrito a través de un proceso de 

disociación o separación de un todo en sus partes, pero no para trabajarlas de 

manera aislada sino para estudiar el comportamiento de cada uno de sus elementos 

constitutivos en correspondencia con la “parte” de las que son característicos y en 

correspondencia con el “todo”. Se pretende mantener la dinámica y el sistema de 

interrelaciones propias de un contexto determinado, representado en este caso por el 

texto escrito que está siendo sometido a análisis.  
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Uno de los objetivos fundamentales del análisis de contenido refiere la posibilidad 

de que el investigador a partir del estudio detallado que realiza pueda construir inferencias 

fundamentadas en los objetivos o propósitos de investigación que se haya planteado. 

Durante esta fase se construyó la matriz de relaciones teóricas, operacionalización de 

variables, el diagrama de relaciones teóricas, el estado del arte y los bloques teóricos que 

fundamentan este trabajo de investigación.  

3.5.3. III Fase: De análisis e integración de los resultados 

El objetivo de esta fase consistió en analizar la pertinencia del empleo de los 

fundamentos de la interdisciplinariedad y de la transversalidad para la integración de la 

educación ambiental en la gestión curricular del nivel de básica secundaria. Para dar 

cumplimiento a dicho objetivo se realizó el siguiente procedimiento: Análisis e integración 

de los hallazgos de la fase empírica y teórica para definir la propuesta.  

La técnica por utilizar fue la triangulación concomitante definida por (Creswell & 

Plano, 2013), como aquella que permite conciliar datos de distinta naturaleza (CUANT + 

CUALI) recabados de manera simultánea. Así mismo, Palella y Martins, (2012), la define 

como la combinación de dos o más teorías producto de la fase de revisión documental, de 

diversidad de datos para el estudio de un fenómeno singular, de la opinión del autor de la 

investigación. La triangulación implica reunir una variedad de datos y métodos referidos al 

mismo tema. Se recoge la información desde puntos de vista distintos, lo que permite 

realizar múltiples comparaciones de un problema utilizando perspectivas y procedimientos 

diversos. El instrumento que se llevó a cabo fue el de diagramación donde se integraron los 

hallazgos tanto de la fase empírica como teórica y de esta manera se alcanzó el producto de 

esta fase que fue determinar la pertinencia del empleo de los fundamentos de la 
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interdisciplinariedad y la transversalidad. De igual manera, con los datos recolectados en 

las encuestas se obtuvo la información demográfica de los docentes y directivos 

participantes de la investigación.  

Otro aspecto importante en este proceso de caracterización fue la implementación 

dentro del instrumento de 43 preguntas parametrizadas bajo escala Likert y que, a través de 

un Análisis Factorial Exploratorio realizado a través del apoyo del software estadístico 

SPSS, permitió poner en evidencia factores que al ser analizados contribuyeron a una mejor 

compresión del componente de caracterización. Así mismo se utilizó Atlas ti, para la 

pregunta abierta que está presente en el instrumento.   

3.5.3. IV Fase: De naturaleza propositiva.    

Esta fase explicativa prescriptiva, tuvo como finalidad definir los componentes 

estructurales y operativos de una propuesta que posibilite la resignificación de la gestión 

curricular de la educación ambiental a partir de los fundamentos de la interdisciplinariedad 

y la transversalidad. Para tal fin se determinó como procedimiento estructurar los 

componentes paso a paso de la propuesta y posteriormente analizar la pertinencia a partir de 

una socialización con los docentes y directivos para conocer sus puntos de vista y realizar 

los ajustes en caso de ser necesario. Se utilizo como técnica la configuración teórica y 

operativa del diagrama de una ruta metodológica. Al igual se realizó una lista de chequeo y 

mesa de trabajo para validar la propuesta de resignificación curricular. La siguiente figura 

comprende el diseño sistémico y representa la ruta metodológica trazada para desarrollar la 

investigación. 
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 Figura 7. Ruta metodológica de la investigación.  

Nota. El diagrama muestra la ruta metodológica de la investigación descrita en cuatro fases: 

empírica, teórica, análisis e integración de resultados y propositiva. Fuente: elaboración 

propia. 
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Capítulo IV. 

Análisis de resultados  

 

A continuación, se presentan los resultados del análisis documental del PEI y los 

planes de estudio, esta información recabada corresponde a la fase empírica de la 

investigación y se logró recoger gracias a la aplicación de instrumento cuyos resultados ya 

fueron analizados y discutidos. En consecuencia, esta información se reunió en una matriz 

de análisis que se relaciona en la siguiente tabla:  
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Tabla 6. Matriz de análisis de los componentes del PEI.  

Componentes del 

PEI 

Categorías 

teóricas 

Normatividad Hallazgos Interpretación 

Misión y visión 

institucional. 

Objetivos y/o 

Metas Institucionales. 

Para Castro 

(2.005), el currículo es 

entendido como ese 

sistema que permite 

organizar y planear la 

forma de llevar a cabo el 

proceso educativo en 

toda su dimensión, esto 

significa que contempla 

todas las metas, 

objetivos, propósitos, 

Según el decreto 

1.337 de 1.978 establece 

las pautas para la 

incorporación de la 

educación ambiental al 

currículo educativo, ello 

implica que los 

componentes del PEI 

(misión, visión, 

objetivos, etc.…) deben 

tener integrado la 

La misión y visión 

está orientada a la 

formación en las 

dimensiones éticas, 

cultural y laboral, así 

como el manejo de 

herramientas tecnológicas 

y proyectos empresariales. 

Por su parte, los 

objetivos y metas buscan 

desarrollar propuestas 

Los componentes 

estratégicos del PEI buscan 

consolidar el proceso 

educativo en todas las 

dimensiones. Sin embargo, 

no existen unas orientaciones 

ni un direccionamiento que 

permitan integrar la 

educación ambiental. No 

obstante, desde la 

normatividad se establecen 
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criterios, así como planes 

de estudios. 

dimensión ambiental en 

su constructo. 

pedagógicas que se 

articulen al concepto de 

aprendizaje activo y 

significativo promoviendo 

la formación integral de 

los estudiantes. 

las pautas para incorporar la 

dimensión ambiental al 

currículo, ello implica el 

compromiso de la institución 

en la formación de 

individuos asumiendo 

conductas proambientales. 

Planes de estudios 

Para Santiago 

(2.006), los planes de 

estudios se pueden 

concebir como la 

materialización del 

componente académico, 

en el marco de las 

definiciones del 

De acuerdo con el 

Decreto 230 de 2.002, 

Articulo 3: El plan de 

estudios es el esquema 

estructurado de las áreas 

obligatorias 

y fundamentales y de 

áreas optativas con sus 

Los criterios 

establecidos por la 

institución están basados 

en la formación integral 

del ser en todas sus 

dimensiones. Sin embargo, 

de acuerdo con los 

hallazgos la institución no 

Los planes de 

estudios en la institución no 

tienen en sus componentes 

aspectos que articulen la 

educación ambiental, por lo 

que se hace necesario que 

desde el currículo se haga 

una resignificación bajo los 
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currículo, que se 

implementará a través del 

PEI. En este orden de 

ideas, el plan de estudios 

se debe entender como 

una guía u orientación 

para la secuenciación de 

tiempos, contenidos, 

actividades y demás 

aspectos que hagan 

posible el acceso al 

conocimiento, esto es, 

que propicien el 

aprendizaje en los 

respectivas asignaturas 

que forman parte del 

currículo de los 

establecimientos 

educativos. 

cuenta con los criterios 

para para la integración de 

la educación ambiental en 

las diferentes áreas de 

formación. 

fundamentos de la 

transversalidad. 
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estudiantes.   

 

Manual de 

convivencia 

El manual de 

convivencia puede 

entenderse como una 

herramienta en la que se 

consignan los acuerdos 

de la comunidad 

educativa para facilitar y 

garantizar la armonía en 

la vida diaria de los 

colegios. En este sentido, 

se definen las 

expectativas sobre la 

manera cómo deben 

De acuerdo con la 

Ley 115 de 1.994, 

Artículo 87 Reglamento 

o Manual de 

Convivencia: “Los 

establecimientos 

educativos tendrán un 

reglamento o manual de 

convivencia, en el cual se 

definan los derechos y 

obligaciones del personal 

estudiantil. Los padres o 

tutores y los educandos 

El manual de 

convivencia de la 

institución está 

conformado por las 

normas, reglas, 

comportamientos que 

llevan y guían el ejemplo y 

testimonio de un 

estudiante con identidad y 

carácter que se sujeta a la 

autoridad y ejerce 

liderazgo. 

De acuerdo con lo 

analizado en el manual de 

convivencia de la institución 

éste no presenta ninguna 

relación con referentes de la 

educación ambiental, lo que 

demuestra la necesidad de 

incorporar aspectos como 

valores ecológicos y 

comportamiento frente al 

medio ambiente, así como las 

consecuencias de incumplir 

los acuerdos. 
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actuar las personas que 

conforman la comunidad 

educativa, los recursos y 

procedimientos para 

dirimir conflictos, así 

como las consecuencias 

de incumplir los acuerdos 

(Chaux, Vargas, Ibarra & 

Minski, 2.013). 

al firmar la matrícula 

correspondiente en 

representación de sus 

hijas e hijos estarán 

aceptando el mismo”. 

Modelo 

pedagógico 

Según Canfux 

(1.996), un modelo 

pedagógico expresa 

aquellas concepciones y 

acciones, más o menos 

sistematizadas que 

Desde la 

normatividad se 

reglamenta la Ley 115 de 

1994, en los aspectos 

pedagógicos y 

organizativos. Describe 

El modelo 

pedagógico institucional es 

el activo urbano el cual 

está centrado en la 

promoción de un 

aprendizaje activo en el 

Al realizar el análisis 

del modelo pedagógico se 

identificó que este desarrolla 

un aprendizaje activo basado 

en el trabajo colaborativo, 

pero dejando de lado 
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constituyen distintas 

alternativas de 

organización del proceso 

de enseñanza para 

hacerlo más efectivo. 

El modelo activo 

urbano (PAU) de la 

institución es la unión 

teórico-práctica que 

surge de las corrientes de 

la escuela activa con un 

marcado enfoque auto 

estructurante que 

subyace en los aportes 

teóricos de Dewey, 

las etapas a cumplir en el 

proceso de modificación 

del PEI, aspecto 

necesario para la 

articulación del Modelo 

dentro del proceso de 

institucionalización. 

estudiante apoyado en el 

diseño de guías a través 

del trabajo colaborativo. 

Sin embargo, desde el 

punto de vista del modelo 

pedagógico institucional 

no existe una 

transversalizacion de la 

educación ambiental. 

aspectos de naturaleza 

transversal que no posibilitan 

la integración de la 

educación ambiental. En 

consecuencia, los procesos 

de enseñanza y aprendizaje 

en la institución deben tener 

en cuenta las concepciones y 

acciones del individuo sobre 

el ambiente. 
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Decroly, Vygotsky y 

Piaget. 

Procesos de 

aprendizaje 

Para Piaget el 

aprendizaje es un proceso 

que mediante el cual el 

sujeto, a través de la 

experiencia, la 

manipulación de objetos, 

la interacción con las 

personas genera o 

construye conocimiento, 

modificando, en forma 

activa sus esquemas 

cognoscitivos del mundo 

que lo rodea, mediante el 

De acuerdo con el 

ministerio de educación 

nacional (MEN, 2006) 

los estándares de 

competencias constituyen 

uno de los parámetros de 

lo que todo niño, niña y 

joven debe saber y saber 

hacer para lograr el nivel 

de calidad esperado a su 

paso por el sistema 

educativo. 

De acuerdo con lo 

encontrado la 

transformación de los 

procesos formativos está 

inclinada en propiciar una 

participación horizontal de 

los docentes a través de 

talleres pedagógicos, 

círculos de estudios, 

capacitación y 

seguimiento. Así mismo, 

docentes activos urbanos 

en reconocer y aceptar la 

Los procesos de aprendizaje 

que lleva a cabo la 

institución responden al 

modelo pedagógico adoptado 

pues a través de la 

experiencia y la interacción 

con los demás construyen el 

conocimiento. No obstante, 

no se logra identificar 

elementos que integren la 

transversalidad y la 

interdisciplinariedad en las 

diferentes áreas. 
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proceso de asimilación y 

acomodación. 

Así mismo, los 

estándares son unos 

referentes que permiten 

evaluar los niveles de 

desarrollo de las 

competencias que van 

alcanzando los y las 

estudiantes en el 

transcurrir de su vida 

escolar. 

diferencia, 

acompañamiento constante 

y cercanía en la relación 

estudiante-docente 

 

Gestión curricular. 

González (2005), 

La gestión curricular está 

encargada de la 

definición de procesos y 

prácticas educativas que 

En el decreto 230 

de 2.002 se define en el 

artículo 2 las 

orientaciones para la 

elaboración del currículo, 

Por su parte la 

gestión curricular en la 

institución educativa tiene 

definida los procesos de 

formación integral, las 

Al contrastar el 

currículo de la institución 

con la teoría y su 

normatividad se puede inferir 

que existe una congruencia 
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realizan diversos actores 

en torno a un currículo en 

una institución de 

formación con el fin de 

promover ambientes de 

reflexión, construcción y 

mejoramiento de este. 

“El currículo es el 

conjunto de criterios, 

planes de estudio, 

metodologías y procesos 

que contribuyen a la 

formación integral y a la 

construcción de la 

identidad cultural 

nacional, regional y 

local, incluyendo 

también los recursos 

humanos, académicos 

y físicos para poner en 

práctica las políticas 

y llevar a cabo el 

metas, propósitos, los 

planes de estudio, los 

objetivos de aprendizaje y 

los criterios de evaluación 

que en conjunto 

configuran el proyecto 

educativo institucional. 

entre ambos. Sin embargo, 

en todos los componentes del 

currículo no se evidenció que 

existiera alguna integración 

de la educación ambiental. 

Ello implica la necesidad de 

resignificar el currículo bajo 

los fundamentos de la 

transversalidad e 

interdisciplinariedad. 
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proyecto educativo 

institucional” 

Nota. Se realizó el análisis de cada uno de los componentes del PEI con su posterior análisis y hallazgo. Fuente: elaboración propia. 
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4.1.1 Análisis de revisión documental  

A continuación, se relacionan cada uno de los hallazgos de la Tabla 6, relacionado 

primeramente a lo que corresponde a los componentes estratégicos del PEI como la misión 

y visión, así como los objetivos y metas institucionales, desde estos datos se evidencia que 

están orientados a la formación del ser en todas sus dimensiones para el desarrollo de las 

competencias tanto laborales como emprendedoras. Sin embargo, no existen unas 

orientaciones que permitan integrar la educación ambiental teniendo en cuenta las 

implicaciones al resignificar el currículo. 

       No obstante, a lo planteado en la normatividad el decreto 1337 de 1978 

establece las pautas para la incorporación de la educación ambiental al currículo educativo, 

ello implica que los componentes del PEI (misión, visión, objetivos, etc.…) deben tener 

integrado la dimensión ambiental en su constructo, sin embargo, al realizar el análisis 

documental éste no evidencia que exista dicha integración.  

       Así mismo, desde los componentes del proyecto educativo institucional se 

pueden identificar grandes aportes teóricos como lo plantea Castro (2005), “a partir del 

currículo entendido como ese sistema que permite organizar y planear la forma de llevar a 

cabo el proceso educativo en toda su dimensión, esto significa que contempla todas las 

metas, objetivos, propósitos, criterios, planes de estudios”. Por su parte, en la investigación 

realizada por (Calderón et, al. 2019), de tipo documental coincide con el presente trabajo ya 

que en ambos se hizo una revisión detallada encontrándose aspectos relevantes que 

ameritan ser atendidos.  

    Por otro lado, al revisar los planes de estudios se evidencia que los criterios 

establecidos por la institución en todas las áreas de formación están basados en la 

integralidad del ser en todas sus dimensiones. Sin embargo, no cuentan con lineamientos 
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para integrar la educación ambiental a excepción de las ciencias naturales. Para Santiago 

(2006), “los planes de estudios se pueden concebir como la materialización del componente 

académico, en el marco de las definiciones del currículo, que se implementará a través del 

PEI”. 

Por su parte, al comparar investigaciones como la hecha por Suarez y Gozalbo 

(2021), quienes plantean la necesidad de abordar la educación para la sustentabilidad en los 

planes de estudios de primaria y secundaria mostrando unos resultados con una presencia 

limitada sobre la concepción de la sustentabilidad, lo que demuestra una correspondencia 

con la presenta propuesta, ya que se evidencia la necesidad de resignificar el currículo bajo 

los fundamentos de la transversalidad. 

 Con relación al manual de convivencia institucional se distingue que está 

conformado por las normas, reglas, comportamientos que llevan y guían el ejemplo, así 

como el testimonio de un estudiante con identidad y carácter que se sujeta a la autoridad y 

ejerce liderazgo. Sin embargo, no hay elementos que promuevan la formación de 

comportamientos en pro del ambiente y su conservación lo que quiere indica claramente 

que no existe cohesión con los componentes ecológicos. 

De acuerdo lo anterior, el manual de convivencia es entendido como el conjunto de 

normas que regulan el actuar de la comunidad educativa. (Chaux et al. 2013) afirma: 

“puede entenderse como una herramienta en la que se consignan los acuerdos de la 

comunidad educativa para facilitar y garantizar la armonía en la vida diaria de los 

colegios”. No obstante, estos acuerdos también deben ser sobre la base de una cultura 

ambiental sostenible.  

Al comparar la presente investigación con la hecha por (Camarena et al. 2019), se 

puede precisar que existe el propósito de relacionar las practicas docentes con las 
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habilidades proambientales de los estudiantes las cuales deben ser positivas y significativas. 

De modo, que a partir del manual de convivencia se vea reflejado también las pautas para 

formar ciudadanos con actitudes y comportamientos a favor del ambiente.  

Con respecto al modelo pedagógico institucional, el cual está centrado en la 

promoción de un aprendizaje activo en el estudiante apoyado en el diseño de guías a través 

del trabajo colaborativo, pero dejando de lado aspectos de naturaleza transversal que no 

posibilitan la integración de la educación ambiental. En consecuencia, los procesos de 

enseñanza y aprendizaje en la institución deben tener en cuenta las concepciones y acciones 

del individuo sobre el ambiente. 

Así pues, Según Canfux (1996), “un modelo pedagógico expresa aquellas 

concepciones y acciones, más o menos sistematizadas que constituyen distintas alternativas 

de organización del proceso de enseñanza para hacerlo más efectivo”. Por ello, resulta 

menester que la forma de estructurar el aprendizaje deba ser interdisciplinar con la 

inclusión de la dimensión ambiental.  

Por su parte la gestión curricular en la institución educativa tiene definida los 

procesos de formación integral, las metas, propósitos, los planes de estudio, los objetivos de 

aprendizaje y los criterios de evaluación que en conjunto configuran el proyecto educativo 

institucional, así mismo al contrastar el currículo de la institución con la teoria y su 

normatividad se puede inferir que existe una congruencia entre ambos. Sin embargo, en 

todos los componentes del currículo no se evidenció que existiera alguna integración de la 

educación ambiental. Ello implica la necesidad de resignificar el currículo bajo los 

fundamentos de la transversalidad e interdisciplinariedad.  

Del mismo modo, González (2005), afirma. “la gestión curricular está encargada de 

la definición de procesos y prácticas educativas que realizan diversos actores en torno a un 
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currículo en una institución de formación con el fin de promover ambientes de reflexión, 

construcción y mejoramiento de este”. Por consiguiente, se debe buscar una resignificación 

del currículo bajo parámetros de la transversalidad para incorporar competentes 

ambientales en todo el proyecto educativo institucional.   

Así mismo, investigaciones como la realizadas por (Huaman et al. 2021), plantean 

la articulación de la gestión curricular con el desarrollo de competencias transversales 

favoreciendo una adecuada composición, cohesión, coherencia y proyección del currículo 

basado en competencias. Por tanto, existe una congruencia con la presente propuesta pues 

en ambas se busca tener un programa de estudio articulado con competencias en las 

diferentes disciplinas del saber.  

En segundo término, se presentan los resultados recabados mediante la aplicación 

del cuestionario estandarizado con escala politómica tipo Lickert, el cual constó, en su 

cuerpo de reactivos, de un total de veinte (43) ítems. Además, el referido cuestionario 

contiene una sección preliminar destinada a obtener información general sobre los docentes 

que integraron la muestra, la cual permitió obtener detalles de interés relativos a aspectos 

académicos, laborales y formativos. Los resultados se presentan a continuación.  
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Figura 8. Distribución de los docentes por asignación académica. 

 

 

Nota: Fuente elaboración propia. 

En la gráfica anterior se muestra la distribución que poseen los docentes por 

asignación académica con la Institución Educativa San Sebastián. Observándose que un 

52% son docentes de básica primaria, seguida de las opciones de docentes de básica 

secundaria y media con un 48%. Este hallazgo permite comprender que la gran mayoría de 

estos educadores cumplen la función de docente de aula.  
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Figura 9.Distribución de los docentes por los años de experiencia. 

 

 

Nota: Fuente elaboración propia. 

La gráfica muestra que los docentes que el 56% de los participantes manifiestan 

llevar más de 20 años en el ejercicio profesional, seguido de un 24% que se ubican en una 

ventana de desempeño entre los 11 y 20 años, los restantes 20% se ubican con experiencia 

menor a los 10 años. 
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Figura 10. Distribución de los docentes según su nivel de formación. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Fuente elaboración propia. 

En la gráfica anterior se muestra el resultado del tercer ítem de la caracterización de 

los docentes de la Institución Educativa San Sebastián, la cual indica el nivel de formación 

de dichos docentes; denotando que la opción de Maestría contó con un porcentaje de 24%, 

seguido de la opción pregrado con un 28% y por último la alternativa con mayor 

representación de los docentes con una frecuencia del 48% fue la especialización. Esto 

permite reconocer que la mayoría de los docentes de la Institución han culminado sus 

estudios universitarios en sus diversos niveles, sobresaliendo los que han completado 

estudios de especialización. 
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Figura 11. Distribución de docentes que se encuentran realizando algún tipo de 

estudio.  

 

 

Nota: Fuente elaboración propia. 

La gráfica anterior muestra que el 84% de los docentes no se encuentran realizando 

ningún tipo de estudio actualmente, mientras que sólo un 16% son aquellos quienes están 

estudiando o preparándose en temas educativos.   
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Figura 12. Formación de los docentes en temáticas ambientales. 

 

Nota: Fuente elaboración propia. 

La gráfica muestra que un 51,72% de los docentes encuestados en los últimos cinco 

años no han recibido ningún tipo de formación sobre temas ambientales. El 21% ha 

recibido formación en temáticas de cambio climático y proyecto educativo ambiental, 

mientras que el porcentaje restante ha recibido capacitación en temas sobre deforestación, 

embellecimiento del entorno, energías limpias, gestión ambiental, manejo de residuos 

sólidos, objetivos de desarrollo sostenible. Sorprende también que hay docentes que 

consideran que design thinking y riesgos escolares hacen parte de la categoría de educación 

ambiental.  
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Dentro del instrumento se dispusieron de 43 preguntas parametrizadas bajo escala 

Likert y que, a través de un Análisis Factorial Exploratorio, permitió poner en evidencia 

factores que al ser analizados contribuyeron a una mejor compresión de los posibles 

factores que están incidiendo en el desarrollo de la educación ambiental desde el currículo a 

partir de la transversalidad e interdisciplinariedad.   

En primera medida se realizó un análisis exploratorio manual, teniendo en cuenta el 

cuestionario aplicado a los docentes y directivos docentes, así como también el cuadro de 

operacionalización de variables. A partir del cual se tomaron las dimensiones como factores 

y los indicadores como sub factores y se fueron agrupando los ítems que guardaban 

relación con cada uno de estos. A continuación, las siguientes tablas muestran el ejercicio 

realizado.  

Tabla 7. Análisis exploratorio inicial Factor A1-A4.  

Factor A1 Reflexión de la Práctica pedagógica Ítem 

A.1.1 

Desarrollo de Competencias generales como específicas para la 

transformación del sujeto. 

1,2 

A.1.2 Integración de nuevas experiencias y comprensiones. 3 

A.1.3 Responsabilidad Individual como colectiva del sujeto. 4,5 

A.1.4 Prácticas de enseñanza como de aprendizaje. 6,7 

Factor A2 Transformación de los procesos formativos. Ítem 

A.2.1 

Eventos afectivos, cognitivos 

 socioculturales, comportamentales, así como biológicos que se 

dan en el aprendizaje. 

8,9 

A.2.2 Cualidades del sujeto en el desempeño de tareas. 10,11 
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Nota: Descripción de los factores y subfactores A1- A2. Fuente elaboración propia. 

A.2.3 Reorganización de saberes 12,13 

Factor A3 Construcción de significados Ítem 

A.3.1 Construcción de significados acerca de la realidad. 14,15 

A.3.2 

Conocimientos que el estudiante mantiene a mediano como a 

largo plazo. 

16 

A.3.3 Conocimientos de gran interés para el estudiante 17,18 

Factor A4 Racionalización del currículo. Ítem 

A.4.1 Secuencias integradas de procedimientos. 19 

A.4.2 Recursos utilizados por el docente. 20 

A.4.3 

Desarrollo de capacidades en los estudiantes para la adquisición, 

interpretación, así como el procesamiento de la información. 

21,22,23 

Factor 

B1 

Reorganización del sistema curricular Ítem 

B.1.1 Metodología del docente en atención a los objetivos de aprendizaje. 24,25,26 

B.1.2 Formación ambiental relacionada con las dimensiones del ser 27 

Factor 

B2 

Ambientalización Curricular Ítem 

B.2.1 

Estrategias que fomentan el desarrollo de espacios tanto de reflexión 

como análisis. 

28,29 
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Tabla 8. Análisis exploratorio inicial factor B1- B2. 

 Nota: Descripción de los factores y subfactores B1- B2. Fuente elaboración propia. 

Tabla 9.Análisis exploratorio inicial Factor C1-C2. 

Factor 

C1 

Conocimientos disciplinares Ítem 

C.1.1 

Organización de los componentes orientadores del proceso 

educativo 

36 

Factor 

C2 

Desarrollo de competencias para la interdisciplinaridad y 

transversalidad 

Ítem 

C.2.1 Generación soluciones frente a problemas ambientales. 37,38 

C.2.2 

Desarrollo de conocimiento práctico para la solución de 

problemas ambientales. 

39 

C.2.3 

Aplicación de metodologías fundamentadas en la 

transversalización de la educación ambiental. 

40 

B.2.2 

Concepción tanto de la degradación de los ecosistemas como el 

cambio climático. 

30,31 

B.2.3 

Aprendizajes fundamentales de la educación ambiental que 

promueven el desarrollo de competencias ambientales. 

32,33,34 

B.2.4 

 

Promoción de comportamiento positivo frente al medio ambiente 

35 
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C.2.4 

 

Articulación de contenidos afectivos- motivacionales e identidad. 

41,42 

C.2.5 Control del proceso emocional- actitudinal. 43 

Nota: Descripción de los factores y subfactores C1- C2. Fuente elaboración propia. 

 

Con el apoyo de la herramienta estadística spss v25, se incluyeron los 43 ítems 

propuestos en el cuestionario realizado a docentes y directivos, los cuales se organizaron 

teniendo en cuenta el ejercicio de agrupación realizado inicialmente. En esta primera 

corrida y gracias al análisis de comunalidades fueron extraídos los ítems 5,7,12,16,23,24,30 

y 43 por no considerarse relevante para la investigación. Luego de la exclusión de estos 

ítems, se volvió a ejecutar el análisis estadístico dando como resultado lo siguiente:  
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Análisis Factorial Exploratorio aplicado a docentes y directivos docentes. 

Figura 13. Matriz de componente Rotado. Factor A.1. Cuestionario dirigido a docentes y 

directivos docentes. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Fuente: Elaboración propia 

  

Al realizar el análisis de la figura 13, denominada matriz de componente rotado se 

lograron agrupar los ítems 1, 2 y 3 del cuestionario dirigido a docentes y directivos, dada 

las características de las preguntas este factor fue denominado desarrollo de competencias 

y aprendizajes resaltado en la figura 14. En este sentido, los ítems 4 y 6, se agruparon en el 

factor conductas en pro del medio ambiente, como se aprecia en la figura 15. 
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Cada una de los factores agrupados y anteriormente señaladas fue motivo de análisis 

con el propósito de poder establecer desde la perspectiva de los participantes (docentes y 

directivos), su valoración en términos de porcentaje y ajustado a una escala que va de 

deficiente a excelente.  

Figura 14 . Factor A.1.1 Desarrollo de competencias y aprendizajes -. Cuestionario dirigido 

a docentes y directivos docentes 

Nota: Fuente: Elaboración propia. 

En este factor, desarrollo de competencias y aprendizajes que agrupa los ítems 1, 2 

y 3 se califica con un puntaje que va de 1 a 15 puntos, siendo 1 el puntaje más bajo y 15 el 

puntaje más alto obtenido. Si se obtiene de 1 a 3 puntos el resultado indica que el factor 

obtuvo un puntaje de calificación “Deficiente”, si el resultado es de 4 a 6 puntos obtuvo un 

puntaje de calificación “Insuficiente”, si es de 7 a 9 puntos el puntaje de calificación es 

“Regular”, si es de 10 a 12 puntos el puntaje de calificación es “Bueno” y si se obtienen de 
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13 a 15 puntos el factor obtuvo un puntaje de calificación “Excelente”. Al apreciar la figura 

14 y en atención a la valoración descrita anteriormente, se logra evidenciar que un 

porcentaje correspondiente a 52% de los docentes y directivos valora este factor en 

términos de Bueno y Excelente. No obstante, el 48% de los docentes y directivos ponderan 

este factor con valoraciones de Regular a Deficiente. Estos valores concuerdan con los 

presentados por Caridad Amado Paula, Acosta - Jesús Pérez López y Julio Jesús Sierra- 

Socorro (2019), quienes al final de su investigación obtuvieron resultados superiores con un 

índice de satisfacción 0,7, en los indicadores evaluados, entre ellos el desarrollo de 

competencias y el aprendizaje de la educación ambiental, considerando que es posible la 

transformación del accionar de los docentes involucrando en el proceso de enseñanza-

aprendizaje la integración de contenidos relacionados con la educación ambiental en los 

diferentes componentes de formación y escenarios educativos, para que de este modo los 

estudiantes sean competentes y adquieran nuevas experiencias.  

Figura 15. Factor A.1.2 Conductas en pro del medio ambiente - Cuestionario dirigido a 

docentes y directivos docentes. 

Nota: Fuente: Elaboración propia. 
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En este factor, conductas en pro del medio ambiente que agrupa los ítems 4 y 6 se 

califica con un puntaje que va de 1 a 10 puntos, siendo 1 el puntaje más bajo y 10 el puntaje 

más alto obtenido. Si se obtiene de 1 a 2 puntos el resultado indica que el factor obtuvo un 

puntaje de calificación “Deficiente”, si el resultado es de 3 a 4 puntos obtuvo un puntaje de 

calificación “Insuficiente”, si es de 5 a 6 puntos el puntaje de calificación es “Regular”, si 

es de 7 a 8 puntos el puntaje de calificación es “Bueno” y si se obtienen de 9 a 10 puntos el 

factor obtuvo un puntaje de calificación “Excelente”. Al apreciar la figura 15 y en atención 

a la valoración descrita anteriormente, se logra evidenciar que un porcentaje 

correspondiente a 24% de los docentes y directivos valora este factor en términos de Bueno 

y Excelente. No obstante, el 76% de los docentes y directivos ponderan este factor con 

valoraciones de Regular a Deficiente. Autores como Giovana Rocío Díaz Grijalva et at 

(2019) en su trabajo de investigación obtiene resultados distintos comparándolos con este 

estudio, puesto que sus valores son altos en el indicador relacionado con conductas de los 

estudiantes a favor del medio ambiente con una valoración de 3.81. Por lo tanto, se debe 

considerar este factor y revisar porque los estudiantes no presentan buenas conductas a 

favor del medio ambiente y mirar que acciones realiza el docente en el aula de clases para 

fortalecer este proceso.  
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Figura 16. Matriz de componente Rotado. Factor A2. Cuestionario dirigido a docentes y 

directivos docentes 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Fuente: Elaboración propia. 

En la figura 16, se pudo apreciar que los ítems 8 y 9 relacionado con las estrategias 

de enseñanza y los procesos de aprendizaje se agruparon en el factor denominado 

estrategias para fortalecer la relación del sujeto con el medio resaltado en la figura 17. 

Los siguientes ítems 10, 11 y 13 se agrupan en el factor integración de la educación 

ambiental en las actividades del aula, expuesto en la figura 18.  
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Figura 17. Factor A.2.1 Estrategias para fortalecer la relación del sujeto con el medio - 

Cuestionario dirigido a docentes y directivos docentes 

Nota: Fuente: Elaboración propia. 

En este factor denominado Estrategias para fortalecer la relación del sujeto con el 

medio, que agrupa los ítems 8 y 9 se califica con un puntaje que va de 1 a 10 puntos, siendo 

1 el puntaje más bajo y 10 el puntaje más alto obtenido. Si se obtiene de 1 a 2 puntos el 

resultado indica que el factor obtuvo un puntaje de calificación “Deficiente”, si el resultado 

es de 3 a 4 puntos obtuvo un puntaje de calificación “Insuficiente”, si es de 5 a 6 puntos el 

puntaje de calificación es “Regular”, si es de 7 a 8 puntos el puntaje de calificación es 

“Bueno” y si se obtienen de 9 a 10 puntos el factor obtuvo un puntaje de calificación 

“Excelente”. Al analizar la figura 17, se logra evidenciar que un porcentaje del 76% de los 

profesores y directivos valoran este factor en términos de bueno y excelente; mientras que 

el 24% ponderan este factor con valoraciones de Regular a insuficiente, por lo que es 
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importante recalcar que sus estrategias de enseñanza y aprendizaje a punta en cierta medida 

a fortalecer las relaciones del sujeto con el medio. Lo anterior se relaciona con los 

resultados de la investigación de Valentín Piza Flores (2018)    quién establece que el 83 % 

de los docentes en sus programas académicos vinculan el eje medio ambiente en sus 

actividades, pues consideran que transversalizar el currículo con este emergente social es 

una vía para que los educandos cuenten con una formación integral para la atención de los 

problemas que aquejan al planeta, en dirección al desarrollo sustentable. 

Nota: Fuente: Elaboración propia. 

 

En el factor integración del componente ambiental en las actividades del aula, que 

agrupa los ítems 10, 11 y 13 se califica con un puntaje que va de 1 a 15 puntos, siendo 1 el 

puntaje más bajo y 15 el puntaje más alto obtenido. Si se obtiene de 1 a 3 puntos el 

Figura 18.Factor A.2.2 Integración del componente ambiental en las actividades del aula- Cuestionario 

dirigido a docentes y directivos docentes.   
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resultado indica que el factor obtuvo un puntaje de calificación “Deficiente”, si el resultado 

es de 4 a 6 puntos obtuvo un puntaje de calificación “Insuficiente”, si es de 7 a 9 puntos el 

puntaje de calificación es “Regular”, si es de 10 a 12 puntos el puntaje de calificación es 

“Bueno” y si se obtienen de 13 a 15 puntos el factor obtuvo un puntaje de calificación 

“Excelente”. En la figura 18, se logra evidenciar que un porcentaje del 48% de los 

profesores y directivos valora este factor en términos de bueno y excelente y el 52% 

ponderan este factor con valoraciones de Regular a deficiente. Los resultados tienen 

relación con los presentados por Christian Beri (2021) en donde sólo un 25 % de los 

docentes en sus instituciones involucran actividades educativas ambientales en el aula y no 

hacen referencia a una participación de la comunidad educativa, el otro 75% realiza 

actividades en algunos casos y son aisladas del componente ambiental.  

Figura 19.Matriz de componente Rotado. Factor A3. Cuestionario dirigido a docentes y 

directivos docentes. 
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Nota: Fuente: Elaboración propia. 

En la figura 19, se pudo apreciar que los ítems 14,15 y 17 se agruparon en el factor 

denominado estrategias aplicadas al contexto y a la cotidianidad en la figura 20. El 

siguiente ítem 18 se agrupa en el factor Motivación y participación para la construcción 

de nuevos conocimientos, expuesto en la figura 21.  

Figura 20. Factor A.3.1 estrategias aplicadas al contexto y a la cotidianidad - Cuestionario 

dirigido a docentes y directivos docentes 

 

Nota: Fuente: Elaboración propia. 

En el factor estrategias aplicadas al contexto y a la cotidianidad en las actividades, 

que agrupa los ítems 14,15 y 17 se califica con un puntaje que va de 1 a 15 puntos, siendo 1 

el puntaje más bajo y 15 el puntaje más alto obtenido. Si se obtiene de 1 a 3 puntos el 
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resultado indica que el factor obtuvo un puntaje de calificación “Deficiente”, si el resultado 

es de 4 a 6 puntos obtuvo un puntaje de calificación “Insuficiente”, si es de 7 a 9 puntos el 

puntaje de calificación es “Regular”, si es de 10 a 12 puntos el puntaje de calificación es 

“Bueno” y si se obtienen de 13 a 15 puntos el factor obtuvo un puntaje de calificación 

“Excelente”. En la figura 20 se logra evidenciar que un porcentaje del 28% de los docentes 

y directivos valora este factor en términos de Excelente y bueno, mientras que el 72% de 

los docentes y directivos ponderan este factor con valoraciones de regular a deficiente, 

evidenciándose de esta manera que las estrategias de enseñanza y aprendizaje del docente 

no van acordes con la realidad del contexto. Estos resultados guardan relación con los 

propuestos por Nabi Del Socorro Pérez Vásquez et at (2021)    quiénes establecieron que en 

las instituciones educativas a pesar de que el 98.2% ejecutan proyectos solo el 

59.3%muestra evidencias prácticas de dinamización, es decir, se pueden considerar 

proyectos de papel, bien concebidos pero convertidos en letra muerta lo que implica que no 

se desarrolla una formación ambiental trascendental en la vida de los estudiantes en y fuera 

del aula, por lo que consideramos que la tarea de la educación ambiental queda inconclusa. 

Figura 21. Factor A.3.2 Motivación y participación para la construcción de nuevos 

conocimientos - Cuestionario dirigido a docentes y directivos docentes. 
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Nota: Fuente: Elaboración propia. 

 

En el factor motivación y participación para la construcción de nuevos 

conocimientos que agrupa el ítem 18 se califica con un puntaje que va de 1 a 5 puntos, 

siendo 1 el puntaje más bajo y 5 el puntaje más alto obtenido. Si se obtiene 1 puntos el 

resultado indica que el factor obtuvo un puntaje de calificación “Deficiente”, si el resultado 

es 2 puntos obtuvo un puntaje de calificación “Insuficiente”, si es de 3 puntos el puntaje de 

calificación es “Regular”, si es de 4 puntos el puntaje de calificación es “Bueno” y si se 

obtienen 5 puntos el factor obtuvo un puntaje de calificación “Excelente”.   

En la figura 21 se logra evidenciar que un porcentaje del 88% de los docentes y 

directivos valora este factor en términos de Excelente y bueno, mientras que el 12% de los 

docentes y directivos ponderan este factor con valoraciones en regular. Se considera 

importante este factor y se relaciona con el trabajo investigativo planteado por Madeleine 

Ludeña Pelayes et at (2019) donde estable que los estudiantes son capaces de adquirir 

nuevos conocimientos, siempre y cuando se haga un buen trabajo con ellos en el aula de 

clases, estadísticamente ellos evaluaron al estudiante, en cuanto su interés, motivación y 
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aprendizaje en el desarrollo de ciertas actividades arrojando un promedio de 11,00  luego 

de la aplicación del programa relacionado con la educación ambiental, el post test arrojó 

como resultado una media de 18,00 puntos.  

De modo que el aprendizaje mediante esta modalidad resultó positivo porque se 

incrementó en 7,00 puntos. Confirmándose que gracias a este programa hubo mejoras 

significativas del estudiante respecto al aprendizaje de situaciones ambientales, la actitud 

ambiental y sobre todo del conocimiento ambiental. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Fuente: Elaboración propia. 

Figura 21 .Matriz de componente. Factor A4. Cuestionario dirigido a docentes y directivos docentes.  
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En la figura 22, se pudo apreciar que los ítems 19, 20,21 y 22, relacionados con 

planeación, estrategias metodológicas y gestión curricular se agruparon en el factor 

denominado racionalización del currículo resaltado en la figura 23.  

 

Figura 22.Factor A.4 Racionalización del currículo - Cuestionario dirigido a docentes y 

directivos docentes. 

Nota: Fuente: Elaboración propia. 

En el factor racionalización del currículo que agrupa los ítems 19, 20,21 y 22 se 

califica con un puntaje que va de 1 a 20 puntos, siendo 1 el puntaje más bajo y 20 el puntaje 

más alto obtenido. Si se obtiene de 1 a 4 puntos el resultado indica que el factor obtuvo un 

puntaje de calificación “Deficiente”, si el resultado es de 5 a 8 puntos obtuvo un puntaje de 

calificación “Insuficiente”, si es de 9 a 12 puntos el puntaje de calificación es “Regular”, si 

es de 13 a 16 puntos el puntaje de calificación es “Bueno” y si se obtienen de 17 a 20 
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puntos el factor obtuvo un puntaje de calificación “Excelente”. En la figura 23 se logra 

evidenciar que un porcentaje del 40% de los docentes y directivos valora este factor en 

términos de bueno y excelente y el 60% de los docentes y directivos ponderan este factor 

con valoraciones de regular a deficiente. Los resultados se relacionan con los obtenidos por 

Yandi Cruz Castro (2021) en su trabajo investigativo, en donde el 83% de los encuestados 

consideraron que en el currículo se les da prioridad a otras áreas curriculares y además no 

cuentan con los procedimientos necesarios para un tratamiento adecuado de la educación 

ambiental.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Fuente: Elaboración propia. 

En la figura 24 se aprecia que los ítems 25, 26 y 27 relacionados con construcción 

del conocimiento durante el proceso de enseñanza y aprendizaje, teniendo en cuenta los 

Figura 23. .Matriz de componente. Factor B1. Cuestionario dirigido a docentes y directivos docentes.  
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referentes de calidad del PEI, claridad sobre los objetivos de aprendizaje de la signatura y 

organización curricular, se agruparon en el factor denominado Reorganización del sistema 

curricular que se muestra en la figura 25.  

 

Figura 24. Factor B1 Reorganización del sistema curricular - Cuestionario dirigido a 

docentes y directivos docentes 

Nota: Fuente: Elaboración propia. 

En el factor reorganización del sistema curricular, que agrupa los ítems 25,25 y 27 

se califica con un puntaje que va de 1 a 15 puntos, siendo 1 el puntaje más bajo y 15 el 

puntaje más alto obtenido. Si se obtiene de 1 a 3 puntos el resultado indica que el factor 

obtuvo un puntaje de calificación “Deficiente”, si el resultado es de 4 a 6 puntos obtuvo un 

puntaje de calificación “Insuficiente”, si es de 7 a 9 puntos el puntaje de calificación es 

“Regular”, si es de 10 a 12 puntos el puntaje de calificación es “Bueno” y si se obtienen de 

13 a 15 puntos el factor obtuvo un puntaje de calificación “Excelente”. En la figura 25 se 
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evidencia que un porcentaje del 84% de los docentes y directivos valora este factor en 

términos de bueno y excelente y un 16% en insuficiente y regular. Este factor se considera 

relevante, puesto que la reorganización del sistema curricular es clave para promover las 

transversalidad, pero resulta contradictorio con algunos estudios realizados anteriormente, 

como el expuesto por Alan Alain Huaman Auccapuri et at (2021) quiénes en sus estudios 

encontraron que el 53,9% de los docentes encuestados consideran que en las Instituciones 

de educación hay un nivel poco adecuado de la gestión curricular , donde la composición 

curricular y algunas asignaturas no es tan debidamente organizadas en el plan de estudios, 

la cohesión y coherencia curricular carece de la articulación con los propósitos educativos, 

asimismo  no  se  evidencian  políticas realizables  de  mejora continua. En el nivel 

adecuado se observa solamente un 44,4% de aciertos respecto a la composición curricular, 

la cohesión, coherencia y proyección curricular los cuales si responden a los propósitos 

educativos.  
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Figura 25 .Matriz de componente.  Factor B2. Cuestionario dirigido a docentes y directivos 

docentes. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Fuente: Elaboración propia. 

En la figura 26, el ítem 28 se denominó contenidos ambientales en los planes de 

estudio, tal como se muestra en la figura 27. Los siguientes ítems 29 y 31 se agruparon en 

el factor estrategias que fomentan espacios tanto de reflexión como análisis expuesto en 

la figura 28 y los iítems 32,33,34 y 35 se agruparon en el factor aprendizajes 

fundamentales desde el currículo en educación ambiental, en la figura 29.  

Figura 26. Factor B.2.1 Contenidos ambientales en los planes de estudio - Cuestionario 

dirigido a docentes y directivos docentes 
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Nota: Fuente: Elaboración propia. 

En el factor contenidos ambientales en los planes de estudio, que agrupa el ítem 28 

se califica con un puntaje que va de 1 a 5 puntos, siendo 1 el puntaje más bajo y 5 el 

puntaje más alto obtenido. Si se obtiene 1 puntos el resultado indica que el factor obtuvo un 

puntaje de calificación “Deficiente”, si el resultado es 2 puntos obtuvo un puntaje de 

calificación “Insuficiente”, si es de 3 puntos el puntaje de calificación es “Regular”, si es de 

4 puntos el puntaje de calificación es “Bueno” y si se obtienen 5 puntos el factor obtuvo un 

puntaje de calificación “Excelente”. En la figura 27 se evidencia que un porcentaje del 48% 

de los docentes y directivos valora este factor en términos de bueno y excelente y un 52% 

de deficiente a regular. Estos resultados guardan relación con los obtenidos por José Luis 

Aparicio López et at (2019), en donde el 100% de los docentes manifestaron 

desconocimiento o una falsa conceptualización sobre los problemas sociales emergentes 
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(dentro de ellos el medio ambiente) en los planes de estudios de las instituciones educativas 

y la transversalidad como estrategia curricular. 

Figura 27. Factor B.2.2 Estrategias que fomentan el desarrollo de espacios de reflexión 

como análisis - Cuestionario dirigido a docentes y directivos docentes.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota: Fuente: Elaboración propia. 

En este factor denominado Estrategias que fomentan el desarrollo de espacios tanto 

de reflexión como análisis, que agrupa los ítems 29 y 31 se califica con un puntaje que va 

de 1 a 10 puntos, siendo 1 el puntaje más bajo y 10 el puntaje más alto obtenido. Si se 

obtiene de 1 a 2 puntos el resultado indica que el factor obtuvo un puntaje de calificación 

“Deficiente”, si el resultado es de 3 a 4 puntos obtuvo un puntaje de calificación 

“Insuficiente”, si es de 5 a 6 puntos el puntaje de calificación es “Regular”, si es de 7 a 8 

puntos el puntaje de calificación es “Bueno” y si se obtienen de 9 a 10 puntos el factor 

obtuvo un puntaje de calificación “Excelente”.  
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Al analizar la figura 28, se logra evidenciar que un porcentaje del 60% de los 

profesores y directivos valoran este factor en términos de bueno y excelente; mientras que 

el 40% ponderan este factor con valoraciones de Regular e insuficiente, por lo que es 

importante recalcar que las estrategias realizadas fomentan el desarrollo reflexión y 

análisis. Lo anterior guarda relación con los resultados de la investigación de Giovana 

Rocío Díaz Grijalva et at (2019) los cuales obtuvieron puntajes altos en el indicador del 

desarrollo de estrategias que fomenten reflexión de los actuales problemas ambientales con 

3.77, llegando a la conclusión que las prácticas de los docentes en la educación ambiental 

avivan verdaderos espacios de análisis.  
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Figura 28. Factor B.2.3 Aprendizajes fundamentales desde el currículo en educación 

ambiental - Cuestionario dirigido a docentes y directivos docentes 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

Nota: Fuente: Elaboración propia. 

En el factor aprendizajes fundamentales desde el currículo en educación ambiental 

que agrupa los ítems del 32 al 35 se califica con un puntaje que va de 1 a 20 puntos, siendo 

1 el puntaje más bajo y 20 el puntaje más alto obtenido. Si se obtiene de 1 a 4 puntos el 

resultado indica que el factor obtuvo un puntaje de calificación “Deficiente”, si el resultado 

es de 5 a 8 puntos obtuvo un puntaje de calificación “Insuficiente”, si es de 9 a 12 puntos el 

puntaje de calificación es “Regular”, si es de 13 a 16 puntos el puntaje de calificación es 

“Bueno” y si se obtienen de 17 a 20 puntos el factor obtuvo un puntaje de calificación 

“Excelente”. En la figura 29 se logra evidenciar que un porcentaje del 56% de los docentes 

y directivos valora este factor en términos de bueno y excelente y el 44% de deficiente a 

regular. Los resultados anteriores resultan contradictorios con otras investigaciones, entre 
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ellas la planteada por Johana Estrada Estrada (2021) en donde un 52,5% manifestaron que 

no existen contenidos programáticos de educación ambiental, mientras que un 47,5% de los 

docentes consideran que si existen contenidos de educación ambiental a nivel del currículo. 

Concluyendo de esta manera que es necesaria la inclusión de contenidos micro-curriculares 

en las diferentes asignaturas para mejorar la formación en educación ambiental y crear una 

cultura de responsabilidad social con el medio ambiente. 

Figura 29.Matriz de componente. Factor C1- C2. Cuestionario dirigido a docentes y 

directivos docentes.  

 Nota: Fuente: Elaboración propia. 
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Figura 30. Factor C.1-C2 desarrollo de competencias para la interdisciplinariedad y 

transversalidad. Cuestionario dirigido a docentes y directivos docentes. 

Nota: Fuente: Elaboración propia. 

En el factor desarrollo de competencias para la interdisciplinariedad y 

transversalidad que agrupa los ítems del 36 al 42 se califica con un puntaje que va de 1 a 35 

puntos, siendo 1 el puntaje más bajo y 35 el puntaje más alto obtenido. Si se obtiene de 1 a 

7 puntos el resultado indica que el factor obtuvo un puntaje de calificación “Deficiente”, si 

el resultado es de 8 a 14 puntos obtuvo un puntaje de calificación “Insuficiente”, si es de 15 

a 21 puntos el puntaje de calificación es “Regular”, si es de 22 a 28 puntos el puntaje de 

calificación es “Bueno” y si se obtienen de 29 a 35 puntos el factor obtuvo un puntaje de 

calificación “Excelente”. En la figura 31 se logra evidenciar que un porcentaje del 36% de 

los docentes y directivos valora este factor en términos de bueno y excelente y el 64% de 

deficiente a regular. Los resultados anteriores guardan relación por los encontrados por 
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Osieris Henao Hueso y Luis Sánchez Arce (2019) en su investigación , en donde el 59 % de 

los encuestados consideraron que en el proceso de enseñanza y aprendizaje no se tienen en 

cuenta la interdisciplinariedad y a su vez sugieren aumentar el trabajo transversal por medio 

de metodologías curriculares, de coordinar temas ambientales en cada área o integrar las 

áreas en el proyecto ambiental diseñando estrategias interdisciplinarias.  

4.2.2 Análisis de los resultados del cuestionario  

En relación con esos resultados, organizados para esta discusión en factores 

definidos teniendo en cuenta el cuestionario dirigido a los docentes y directivos, 

encontramos en primera instancia al factor A.1.1 denominado desarrollo de competencias y 

aprendizajes y como A.1.2 conductas en pro del medio ambiente. Para el primero, que fue 

evaluado muy bien por los docentes y directivo se considera que se constituye en un punto 

de referencia para el desarrollo de la educación ambiental ya que las competencias sirven 

para que el educando perciba, comprenda y se proyecte en las problemáticas 

socioambientales tal como lo señala Assunção Sofía Simões et at (2019) en su trabajo de 

investigación. En cuanto al otro factor que fue evaluado en términos de regular a deficiente, 

dejando claro que los estudiantes no tienen conductas que contribuyan de manera 

significativa al cuidado del medio ambiente y es por lo que desde las escuelas se insta para 

crear conciencia ambiental en pro de disminuir las conductas ambientales de riesgo que 

afectan el bienestar de la comunidad en general, tal como lo expresa Arroyo Fontalvo, 

Raisa et at (2018). Por su parte Gardner (2017) establece que, si bien la educación 

ambiental puede desarrollarse en todos los niveles educativos, es en el nivel secundario y 

superior donde los estudiantes pueden aprovecharla al máximo, puesto que se encuentran 

preparados en más disciplinas que contribuyen a la comprensión de la problemática 
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medioambiental y de esta manera se posibilita una mejor apropiación de las realidades 

ambientales de su entorno adquiriendo conductas favorables.  

En segunda instancia se encuentra el factor A.2.1 llamado estrategias para fortalecer 

la relación del sujeto con el medio y el A.2.2 integración de la educación ambiental en las 

actividades del aula. El primer factor es evaluado en términos de bueno y excelente, de lo 

que se puede inferir que los docentes aplican estrategias para que el estudiante mejore la 

relación con su medio. Tal como lo plantea Henry Gardel Cachay Prado y Rosa Amelia 

Rojas Parco (2021) en su trabajo, quienes establecen que es necesario la aplicación de 

estrategias que generen el cambio de actitud de los estudiantes que también serán de 

utilidad para los propios docentes y la comunidad en general siendo sostenibles en el 

tiempo y que sus acciones conlleven a un equilibrio armónico con la naturaleza. Así mismo 

Miguel Ángel Lozano Espinoza et at (2019) propone que se deben implementar estrategias 

que contribuyan a que las nuevas generaciones puedan adquirir los conocimientos 

necesarios para preservar el medio ambiente. Pero hay que resaltar que los estudiantes no 

valoren este tipo de estrategias y no se evidencia en sus acciones, tal como queda 

demostrado anteriormente en el indicador de conductas en pro del medio ambiente, en 

donde se llegó a la conclusión que sus actuar no contribuye de manera positiva al medio.  

Por consiguiente, el factor A.2.2, que hace referencia a la integración del 

componente ambiental en las actividades del aula fue evaluado en términos de regular a 

deficiente, por lo que se hace necesario que se establezcan lineamientos claros que permitan 

a las instituciones educativas abordar la educación ambiental en el aula de clases, 

modificando la metodología tradicionalista e incluyendo estrategias innovadoras, las cuales 

no representen un esfuerzo o inversión extra, sino que se constituyan como eje fundamental 
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en el proceso de enseñanza-aprendizaje, tal como lo plantea Raisa Michelle Gavilanes 

Capelo y  Boris Genaro Tipán Barros (2021). A su vez autores como Shina definen “la 

educación ambiental es un proceso dinámico que afecta a las actividades de la casi totalidad 

de las disciplinas” (Sinha, 1995). Lo que quiere decir que su abordaje requiere involucrar 

las demás áreas del saber pues esta afecta aspectos de la vida diaria los cuales se asumen de 

manera integral. 

A su vez el factor A.3.1 llamado estrategias aplicadas al contexto y a la 

cotidianidad, fue calificado por los docentes y directivos de regular a insuficiente, por lo 

que deja en evidencia que en el proceso de enseñanza y aprendizaje las estrategias 

desarrolladas por ellos no apuntan a las realidades del contexto, lo cual resulta 

contradictorio con el factor llamado estrategias para fortalecer la relación del sujeto con el 

medio, puesto que este fue evaluado de manera positiva. Es decir que si el docente no 

orienta en su proceso estrategias que lleven al estudiante a desenvolverse en su contexto no 

es posible que este construya significados acerca de la realidad. Tal como lo plantea 

Claudia Díaz Mendoza y Katherine Prada Sánchez (2019) quienes proponen que para poder 

comprender los problemas ambientales a fondo y buscar soluciones adecuadas a la realidad 

en que se encuentran es indispensable que los estudiantes los resuelvan teniendo en cuenta 

los conocimientos desarrollados durante las clases y se apropien de ellos realizando 

acciones prácticas. 

 El siguiente factor A.3.2 denominado motivación y participación para la 

construcción de nuevos conocimientos, el cual fue evaluado en termino de buenos y 

excelente por los docentes y directivos, afirmando que ellos estimulan la motivación y 

participación de los estudiantes para generar de esta manera la construcción de 

conocimientos de su interés, por lo que Claudia Díaz Mendoza y Katherine Prada Sánchez 
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(2019) en su investigación, resaltan que la participación de los estudiantes y la apropiación 

de conocimientos en temas concernientes a la conservación de los recursos naturales y 

educación ambiental son fundamentales para formar sujetos comprometidos y responsables 

con el ambiente. 

En el factor A.4 Racionalización del currículo el cual fue evaluado en términos de 

regular a deficiente por los docentes y directivos docentes, el cual apunta a que ellos en sus 

planeaciones no utilizan estrategias metodológicas que permitan el desarrollo de 

competencias ambientales y a la enseñanza interdisciplinar del componente ambiental, es 

por lo que autores como Itala María Paredes Chacín et at (2019) propone que hay que 

racionalizar los diseños curriculares de las instituciones, de tal manera que se encuentren 

orientados a la resolución de las problemáticas socioambientales desde las diversas áreas 

del conocimiento. En este sentido, enfatiza que la transversalidad es una vía para llegar a tal 

fin, dinamizando los procesos formativos y curriculares.  

Autores como Da Silva, (1998), Iafrancesco (2003), refieren que la resignificación 

curricular es una reflexión crítica de la práctica pedagógica que busca la transformación de 

los procesos formativos y tiene en cuenta las preocupaciones y vivencia de los sujetos del 

aprendizaje, para construir significados a partir del reconocimiento de la identidad 

individual como agente de producción de conocimientos y de identidad social”. En atención 

a lo anterior, si la escuela considera que en los procesos de enseñanza-aprendizaje se debe 

hacer un análisis reflexivo de las prácticas de aula con el propósito de mejorarlas, entonces 

podemos decir que existe una resignificación del currículo.   

Por consiguiente, en el factor B.1.1denomiado reorganización del sistema 

curricular, el cual fue evaluado en termino de bueno y excelente, afirmando que en el 

currículo está inmersa la formación integral del estudiante, la dimensión ambiental y que 
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los educandos tienen claridad sobre los objetivos de su asignatura, así como su relación con 

el medio ambiente. Resultando lo anterior contradictorio con lo referenciado por los 

docentes en el factor racionalización del currículo, pues como se enuncio en párrafos 

anteriores el componente ambiental esta desarticulado del currículo educativo.  

 En el factor B.2.1 denominado contenidos ambientales en los planes de estudio, 

evaluado en términos de deficiente a regular por los docentes y directivos, evidenciándose 

una vez más que en el currículo, específicamente en los planes de estudio el componente 

ambiental no está inmerso. Autores como Jacobs y Frickel (2009), admiten que se debe 

definir el ordenamiento de ejes transversales como componentes que permiten organizar y 

recorrer el currículo en forma diacrónica y sincrónica, involucrando en este proceso a 

diferentes áreas, así como los distintos niveles dentro de ellas. Asimismo, Bravo (2006) 

plantea que se debe conceptualizar el currículo desde una perspectiva integradora que va 

más allá de las líneas tradicionales de la división disciplinar y de las relaciones entre los 

diferentes elementos curriculares. 

En síntesis, el tratamiento de la educación ambiental es el camino para cimentar una 

cultura que permee toda la comunidad educativa en que la sea vista como un sistema 

complejo que contemple la comprensión de la realidad ambiental y su funcionamiento, 

posibilitando de esta manera que se asuman posturas en pro del medio ambiente 

promoviendo escenarios de acción y participación, no obstante solo se podrá lograr si es 

interpretada desde currículo, los planes de estudios y sobre todo desde la practica en el aula.    

En los siguientes factores B.2.2 estrategias que fomentan espacios tanto de reflexión 

como análisis calificado en término de bueno y excelente por los docentes y directivos al 

igual que el factor B.2.3 aprendizajes fundamentales desde el currículo en educación 

ambiental, resultando contradictorio estos resultados obtenidos, en tal punto que en el factor 
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A.3.1 estrategias aplicadas al contexto y a la cotidianidad, fue calificado por los docentes y 

directivos de regular a insuficiente y el B.2.1 denominado contenidos ambientales en los 

planes de estudio, evaluado en esos mismos términos. Dejando en evidencia que las 

estrategias con las que actualmente se trabaja, no resultan efectivas para que los estudiantes 

alcancen un aprendizaje significativo en este ámbito ambiental, asimismo no permiten que 

ellos se involucren en todos los procesos, que aprendan la teoría, que la apliquen y la 

transformen para que la educación sea activa e integral desde el currículo, tal como lo 

expresa Raisa Michelle Gavilanes Capelo y Boris Genaro Tipán Barros (2021) en su 

investigación.  

Finalizando con el factor C1- C2, denominado desarrollo de competencias para la 

interdisciplinariedad y transversalidad, evaluado en términos de regular a deficiente por los 

docentes y directivos, demostrando de esta manera que no existe un trabajo permanente 

entre las diferentes áreas del conocimiento a fines para el desarrollo del componente 

ambiental, que no hacen uso de la transversalidad en la asignatura que imparten y que no la 

tienen en cuenta en su planeación de clases. Autores como García (2006) hace énfasis en la 

investigación interdisciplinaria entendida como el tipo de estudio que requiere de un 

sistema complejo, donde una misma problemática es analizada desde distintos ángulos, 

pero no separadamente; porque la visión que tiene cada especialista cuenta, o interactúa con 

el resto del equipo o va a tener una visión totalmente parcializada. Es por lo que plantea que 

el estudio de los problemas ambientales, han puesto de manifiesto, de manera reiterada, la 

insuficiencia de las metodologías tradicionales y surge la necesidad de elaborar propuestas 

concretas que se conviertan en verdaderas alternativas para realizar dichos estudios, y que 

reúnan, además, la condición de ser operativas. De esta manera se hace evidente la 

necesidad de abordar los problemas ambientales, logrando una verdadera articulación de las 
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diversas disciplinas involucradas, a fin de obtener un estudio integrado de esa compleja 

problemática. Sin embargo, para realizar ese estudio se deben aclarar las bases conceptuales 

y metodológicas que lleguen a conseguir ese objetivo, y es la investigación 

interdisciplinaria la que se requiere para lograrlo. Asimismo, Casanova (2018) establece 

que la interdisciplinariedad desde la perspectiva de la transversalidad ofrece un camino para 

superar la fragmentación del saber, aspecto que se ha potenciado por la especialización. 

Desde esta perspectiva, la interdisciplinariedad permitiría realizar una cierta unidad del 

saber, no como una reducción a la disciplina, sino como toma de conciencia de la 

complejidad de las realidades que nos rodean.  

4.2.3 Triangulación concomitante.  

Ahora bien, para cumplir con el objetivo correspondiente a la fase empírica, fue 

preciso cotejar los resultados producidos por el análisis estadístico de los datos del 

cuestionario con los obtenidos por medio del análisis de documentos, motivo por el cual fue 

necesario recurrir a la triangulación concomitante 

  



RESIGNIFICACIÓN DE LA GESTIÓN CURRICULAR DE LA EDUCACIÓN    163 

 

 

Tabla 10. Resultados de la triangulación concomitante.  

Relación  Hallazgos documentos Hallazgos cuestionario 

C
O

IN
C

ID
E

N
T

E
S

 

En los planes de estudio el componente ambiental no 

está inmerso. 

Los planes de estudios en la institución no tienen en 

sus componentes aspectos que articulen la educación 

ambiental. 

En todos los componentes del currículo no se evidenció 

que existiera alguna integración de la educación ambiental. 

En el currículo se les da prioridad a otras áreas 

curriculares y además no cuentan con los procedimientos 

necesarios para un tratamiento adecuado de la educación 

ambiental.  

Se deben incorporar aspectos como valores ecológicos 

y comportamiento frente al medio ambiente en el manual de 

convivencia del colegio, así como las consecuencias de 

incumplir los acuerdos. 

Los estudiantes no presentan buenas conductas a 

favor del medio ambiente, pues no existen valores y 

comportamientos definidos dentro de los procesos.  
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Dentro de los procesos de aprendizaje no existen 

estrategias que se articulación con la enseñanza de la 

educación ambiental 

Dentro de las planeaciones, el docente no utiliza 

estrategias metodológicas que permitan el desarrollo de 

competencias ambientales. 

Los componentes estratégicos del PEI buscan 

consolidar el proceso educativo en todas las dimensiones. Sin 

embargo, no existen unas orientaciones ni un direccionamiento 

que permitan integrar la educación ambiental.  

No hay lineamientos claros desde el PEI que le 

permitan a la institución educativa abordar la educación 

ambiental. 

No se logra identificar elementos que integren la 

transversalidad y la interdisciplinariedad en las diferentes 

áreas. 

No existe un trabajo permanente entre las diferentes 

áreas del conocimiento a fines para el desarrollo del 

componente ambiental, no hacen uso de la transversalidad en 

la asignatura que imparten y no la tienen en cuenta en su 

planeación de clases. 

C
O

N
T

R

A
D

IC
T

O
R

IA
  

Los procesos de aprendizaje que lleva a cabo la 

institución responden al modelo pedagógico adoptado pues a 

través de la experiencia y la interacción con los demás 

Se desarrollan procesos de aprendizajes 

fundamentales desde el currículo en educación ambiental.  
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construyen el conocimiento. No obstante, no están orientados 

al desarrollo de la educación ambiental.  

Se evidencia que en el manual de convivencia no se 

incorporan aspectos como valores ecológicos y 

comportamiento frente al medio ambiente, tampoco existen los 

riesgos asociados al incumplimiento de estos valores y 

comportamientos.   

Se desarrollan estrategias para fortalecer la relación 

del sujeto con el medio. 

En todos los componentes del currículo no se evidenció 

que existiera alguna integración de la educación ambiental 

Se desarrollan aprendizajes fundamentales desde el 

currículo en educación ambiental. 

Los procesos de enseñanza y aprendizaje en la 

institución no tienen en cuenta las concepciones y acciones del 

individuo sobre el ambiente. 

Las estrategias de enseñanza y aprendizaje apuntan 

en cierta medida a fortalecer las relaciones del sujeto con el 

medio. 

  Nota: cuadro sobre el diseño de triangulación concomitante de datos de origen cuantitativo con los de naturaleza cualitativa de 

Creamer y Keeping (2020), adaptado por Nieto y Sarmiento (2022)
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Para la elaboración del cuadro anterior se tuvieron en cuenta los hallazgos 

relevantes encontrados en el cuestionario y en la matriz de análisis documental. Entre los 

aspectos concordantes se tiene que en el currículo de la institución se les da prioridad a 

otras áreas y no se evidencia existencia de procedimientos para el abordaje de la educación 

ambiental dentro de sus componentes. Asimismo, en los planes de estudio no hay 

articulación con la educación ambiental. Lo anterior guarda relación con lo expuesto por 

Pérez Vásquez, Nabi del Socorro et at (2021) en su investigación, quienes constataron que 

los cuerpos de conocimiento que le dan sustento a los planes de estudios no cuentan con un 

componente ambiental a excepción de Ciencias Naturales.  

Por consiguiente, es importante resaltar que otro de los puntos que guarda relación, 

es la carencia de aspectos como valores ecológicos y comportamiento frente al medio 

ambiente, así como las consecuencias de incumplir los acuerdos en el manual de 

convivencia, lo cual se hace necesario ya que los estudiantes no presentan conductas 

favorables a favor del medio ambiente.  Es así como Rocío Cajas Danyeli, et at (2020) en 

su trabajo de investigación considera que se deben implementar estrategias pedagógicas 

que permitan la formación del estudiante más allá del aula y de un conocimiento práctico, 

responsable y ético que genere cambio de actitud, conciencia, y respeto por el medio 

ambiente. 

A su vez, se puede apreciar que los componentes estratégicos del PEI buscan 

consolidar el proceso educativo en todas las dimensiones. Sin embargo, no existen 

orientaciones ni direccionamientos que permitan integrar la educación ambiental. En igual 

sentido, así como no se integra la transversalidad e interdisciplinariedad en las diferentes 

áreas del conocimiento para el desarrollo de la educación ambiental. En esta misma ruta, 

los docentes dentro de sus procesos de aprendizaje, específicamente en la planeación, no 
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utilizan estrategias metodológicas que permitan el desarrollo de competencias ambientales. 

Lo expuesto anteriormente, guarda relación con los planteamientos de Nabi del Socorro et 

at (2021), quienes evidenciaron que, en la mayoría de las IE, los proyectos se ejecutan de 

manera aislada a la gestión académica, dejando de lado principios didácticos de 

transversalidad, interdisciplinariedad e integralidad y generalmente liderados por los 

profesores de Ciencias Naturales. Por consiguiente, Lozano Espinoza Miguel Ángel et at 

(2019) propone que los docentes deben ser capaces de relacionar coherentemente los 

objetivos y contenidos de los programas de las materias que imparten con la educación 

ambiental y de esta manera apuntar en sus planeaciones a desarrollar estrategias que 

contribuyan a que las nuevas generaciones puedan adquirir los conocimientos necesarios 

para preservar el medio ambiente. 

Ahora bien, existen contradicciones o incompatibilidades de la perspectiva de los 

docentes sobre el componente ambiental, evidenciadas en el cuestionario y el análisis de 

documentos. Es así como, los procesos de aprendizaje llevados por la institución responden 

al modelo pedagógico adoptado. No obstante, no están orientados al desarrollo de la 

educación ambiental. Los docentes, por su parte, manifestaron que se desarrollan procesos 

de aprendizajes fundamentales desde el currículo en educación ambiental. 

 Otro aspecto para considerar es que los docentes afirman que se desarrollan 

estrategias para fortalecer la relación del sujeto con el medio, mientras que en el manual de 

convivencia se encontró que no se incorporan aspectos como valores ecológicos y 

comportamiento frente al medio ambiente, tampoco existen los riesgos asociados al 

incumplimiento de estos valores y comportamientos.   
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Por consiguiente, en la revisión se evidenció que no hay interacción de la educación 

ambiental en los componentes del currículo, y por otro lado los docentes aseveran que se 

desarrollan desde el currículo aprendizajes fundamentales en educación ambiental. 

Finalmente, los docentes señalan que las estrategias de enseñanza y aprendizaje apuntan en 

cierta medida a fortalecer las relaciones del sujeto con el medio y los documentos 

establecen que los procesos de enseñanza y aprendizaje en la institución no tienen en cuenta 

las concepciones y acciones del individuo sobre el ambiente. 
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Capítulo V. 

Propuesta Metodológica 

5.1 Introducción  

El estudio de la educación ambiental desde todas las áreas del saber es un nuevo 

reto que deben afrontar las instituciones educativas, bajo este marco cada asignatura aporta 

esquemas conceptuales, métodos de integración y estrategias didácticas y evaluativas que 

permiten analizar desde diferentes perspectivas los problemas existentes en el medio 

ambiente. En este sentido, la inclusión de la educación ambiental es de gran importancia en 

los procesos educativos y es allí donde deben iniciarse los trabajos conducentes a la 

adquisición de una verdadera conciencia ambiental.  

Indiscutiblemente, las instituciones educativas son los actores principales en la 

estructuración y aplicación de metodologías transversales, desde todo el currículo, que 

apunten al conocimiento real y crítico del contexto local, regional, nacional y global; 

constituyéndose como recurso de aprendizaje, conocimiento, transformación, conservación 

y permanencia en el tiempo y en el espacio. 

Razón por la cual la presente propuesta busca a partir de los fundamentos de la 

interdisciplinariedad y la transversalidad la inclusión de la educación ambiental en la 

gestión curricular, específicamente en los planes de estudios de la educación básica 

secundaria con el fin de realizar un verdadero rediseño  del currículo, brindándole a los 

docentes y estudiantes las bases requeridas para comprender e interpretar con una mirada 

holística  los diferentes retos que se plantean a nivel ambiental y se puedan generar de esta  

forma soluciones  efectivas y críticas a favor de ellos.   
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5.2 Objetivo de la propuesta 

5.2.1 Objetivo general  

Definir los componentes estructurales y operativos de una propuesta que posibilite 

la resignificación de la gestión curricular de la educación ambiental a partir de los 

fundamentos de la interdisciplinariedad y la transversalidad.  

 

5.2.2 Objetivos específicos   

 Determinar los fundamentos teóricos de la propuesta.  

 Determinar los fundamentos metodológicos y operativos de la 

propuesta que garanticen su viabilidad técnica 

 Diseñar la propuesta que posibilite la integración de la educación 

ambiental en la gestión curricular del nivel de básica secundaria.  

 Analizar el uso de la propuesta de resignificación curricular de la educación 

ambiental a partir de los fundamentos de la interdisciplinariedad y la 

transversalidad.  

 

5.3 Misión y visión de la propuesta  

5.3.1 Misión  

Llevar a cabo un proceso de mediación de forma integral y en consecuencia 

construir conocimientos de ese mismo modo a través de la resignificación del currículo 

integrando la educación ambiental de manera transversal e interdisciplinar en el nivel de la 

básica secundaria.  
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5.3.2 Visión  

Formar un ciudadano que sea flexible, libre y con un gran sentido de pertenencia 

hacia el cuidado del medio ambiente a través de cambios que se generan desde el currículo 

escolar partiendo de los fundamentos de la transversalidad e interdisciplinariedad para la 

integración de la educación ambiental. 

5.4 Perfil del docente, estudiante e Institución educativa.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nota. El diagrama muestra el perfil del docente de la Institución educativa San Sebastián de 

Malambo. Fuente: elaboración propia. 

 

 

 

 

 

 

Figura 31. Perfil del docente.  
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Nota. El diagrama muestra el perfil del estudiante de la Institución educativa San Sebastián 

de Malambo. Fuente: elaboración propia. 

Nota: fuente elaboración propia.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 32. Perfil del estudiante.  
 

Figura 33. Perfil Institucional.  
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Nota. El diagrama muestra el perfil de la Institución educativa San Sebastián de Malambo. 

Fuente: elaboración propia. 

 

5.5 Perfil del docente, estudiante e Institución educativa esperado con la propuesta de 

resignificación.  

 

Figura 34. Perfil esperado del docente, estudiante e Institución. 

Nota. El diagrama muestra el perfil del docente, estudiante e institución esperado con la 

realización de la propuesta de resignificación curricular. Fuente: elaboración propia.  
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5.5 Componente axiológico de la propuesta  

5.5.1 Principios rectores de la institución  

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Figura 35 Principios rectores de la Institución.  
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Nota. El diagrama muestra los principios rectores de la Institución educativa San Sebastián 

de Malambo. Fuente: elaboración propia. 

 

5.5.2 Valores a desarrollar con la propuesta  

La Institución Educativa San Sebastián, pretende lograr consolidar los siguientes 

valores como esencia fundamental para vivir y ser útil a los demás: 

Figura 36.Valores de la propuesta  

Nota. El diagrama muestra los valores que se van a desarrollar con la propuesta. Fuente: 

elaboración propia.  
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5.6 Componente sociológico 

La institución educativa San Sebastián de Malambo se encuentra ubicada en la Calle 

25 # 10ª-05 del Barrio Villa Esther del municipio de Malambo/Atlántico, localizada entre 

los barrios San Fernando y Villa Concord, limita al Norte con la Urbanización Villa Sol, al 

Sur con Malambo Centro, al Este con la Vía Oriental y al Oeste con el corregimiento 

Caracolí.  

La Institución Educativa San Sebastián es de naturaleza oficial, ofrece a la 

comunidad los servicios educativos de Preescolar, Básica Primaria, Básica Secundaria y 

media. Su población estudiantil está conformada por 875 estudiantes, los cuales son 

atendidos por un rector en propiedad y 25 docentes y 4 directivos docentes, en dos 

jornadas: matinal y vespertina. Cuenta con dos sedes distribuidas de la siguiente manera: 

 Sede principal con los niveles de transición, primaria, secundaria y media. 

Jornada matinal – vespertina.  

 Sede 2 Ciudad Caribe con los niveles de transición y básica primaria.  Jornada 

matinal – vespertina.  

5.7 Fundamentación teórica y metodológica.  

Las situaciones ambientales resultan de las interacciones y contrastes de los 

diversos componentes de un sistema. Estos componentes, de acuerdo con este 

planteamiento, son a la vez de esencia natural, es decir, de orden físico, químico, biológico, 

y de esencia social, de orden tecnológico, económico, cultural, político. No es factible 

encontrar toda la información ni la conceptualización o metodologías necesarias para la 

comprensión de un problema ambiental en una sola disciplina o en una sola y particular 
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área del conocimiento. (Ministerio de Medio Ambiente, Ministerio de Educación Nacional, 

2002).  

Es por lo que Shina (1995) plantea que “la educación ambiental es un proceso 

dinámico que afecta a las actividades de la casi totalidad de las disciplinas” Lo que quiere 

decir que su abordaje requiere involucrar las demás áreas del saber pues esta afecta 

aspectos de la vida diaria los cuales se asumen de manera integral.  

Es por ello, que se habla de transversalidad e interdisciplinariedad de la educación 

ambiental desde el currículo educativo, tal como lo expone García (2006), haciendo 

referencia a que una problemática es analizada desde distintos ángulos, pero no 

separadamente; porque la visión que tiene cada especialista cuenta, o interactúa con el resto 

del equipo o va a tener una visión totalmente parcializada. A su vez, plantea, que el estudio 

de los problemas ambientales, han puesto de manifiesto, de manera reiterada, la 

insuficiencia de las metodologías tradicionales y surge la necesidad de elaborar propuestas 

concretas que se conviertan en verdaderas alternativas para realizar dichos estudios, y que 

reúnan, además, la condición de ser operativas.  

Asimismo, Casanova (2018) establece que la interdisciplinariedad desde la 

perspectiva de la transversalidad ofrece un camino para superar la fragmentación del saber, 

aspecto que se ha potenciado por la especialización. Desde esta perspectiva, la 

interdisciplinariedad permitiría realizar una cierta unidad del saber, no como una reducción 

a la disciplina, sino como toma de conciencia de la complejidad de las realidades que nos 

rodean.  

A partir de estos fundamentos, se hace necesario la resignificación del currículo. Da 

Silva, (1998), Iafrancesco (2003), señalan que “la resignificación curricular es una reflexión 

crítica de la práctica pedagógica que busca la transformación de los procesos formativos y 
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tiene en cuenta las preocupaciones y vivencia de los sujetos del aprendizaje, para construir 

significados a partir del reconocimiento de la identidad individual como agente de 

producción de conocimientos y de identidad social”. En atención a lo anterior, si la escuela 

considera que en los procesos de enseñanza-aprendizaje se debe hacer un análisis reflexivo 

de las prácticas de aula con el propósito de mejorarlas, entonces podemos decir que existe 

una resignificación del currículo. 

La presente propuesta, busca que desde la institución educativa, se realicé una 

resignificación a nivel del currículo, considerando la posibilidad de la transversalidad de la 

educación ambiental en los planes de estudio, con el firme propósito de generar verdadera 

conciencia ambiental en los estudiantes, brindándoles las bases requeridas para comprender 

e interpretar con una mirada holística las diferentes problemáticas y generar de esta forma 

posibles soluciones efectivas a dichas situaciones. 

La propuesta de resignificación curricular fue elaborada apoyándose en la 

metodología del marco lógico, considera por Ortegón Edgar, et at (2015) como una 

herramienta para facilitar el proceso de conceptualización, diseño, ejecución y evaluación 

de proyectos. Su énfasis está centrado en la orientación por objetivos, la orientación hacia 

grupos beneficiarios y el facilitar la participación y la comunicación entre las partes 

interesadas. 

Para su elaboración se consideran dos etapas: la primera es la identificación del 

problema y alternativas de solución, en la que se analiza la situación existente para crear 

una visión de la situación deseada y selección de las estrategias que se aplicarán para 

conseguirla y finalmente la segunda etapa de planificación, en la que la idea del proyecto se 

convierte en un plan operativo práctico para la ejecución. En esta etapa se elabora la matriz 

de marco lógico. 
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A continuación, se presenta la matriz elaborada, en donde se desglosan los objetivos 

de la propuesta, y por cada uno de ellos se especifican las acciones, recursos, responsables, 

indicadores y resultados esperados.  

5.8 Referente Normativo de la propuesta  

Figura 37 .Referente Normativo de la propuesta. 

  

Nota: se enuncian las leyes y decretos que fundamentan la propuesta de resignificación 

curricular. Fuente: elaboración propia.  

Ley 115

• Art 5. Numeral 10. “la cual promueve la adquisición de una conciencia 
para la conservación, protección y mejoramiento del medio ambiente, 
de la calidad de la vida, del uso racional de los recursos naturales”

Decreto 1337 
de 1978.

• Art 1. “inclusión de la educación ambiental al currículo escolar. 

Decreto 1743 
de 1994.

• Art. 1. “inclusión en el PEI los proyectos ambientales escolares PRAE”
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Tabla 11. Matriz Marco Lógico.  

Objetivos 

específicos de 

la propuesta. 

Acciones Recursos Responsables Indicadores/medida Resultados esperados 

Teórico 

1.Determinar 

los 

fundamentos 

teóricos y 

filosóficos de 

la propuesta 

1. Fundamentar 

teóricamente la propuesta a 

partir del sistema teórico 

elaborado en la 

investigación. 

2. Caracterizar sobre la 

base de los resultados de la 

investigación el perfil 

actual de los docentes, 

estudiantes y escuela. 

3. Definir la misión y 

1. Base de 

datos, pc, 

licencias. 

2.3.4 PEI, 

manual de 

convivencia. 

5. Planes de 

estudios, 

referente 

legales 

teóricos y 

1. 

Investigadores 

y docentes. 

1. Cantidad de documentos 

consultados en la base de datos. 

2. Configuración de los perfiles. 

Docentes: competencias y 

habilidades pedagógicas. 

Estudiantes: Valores y actitudes en 

pro del ambiente. 

Institución: Capacidad de gestión. 

3. Definición compartida de la 

misión y visión de la propuesta 

alineadas con lo que plantea el 

1. Soporte teóricos para 

fundamentar la propuesta. 

2. Apropiación de los 

actores educativos de la 

propuesta. 

3. Misión y visión de la 

institución orientados bajo 

los lineamientos del PEI. 

4. Principios y valores de 

la propuesta adoptados 

por cada actor educativo. 
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visión de la propuesta. 

4. Definir los principios 

epistemólogos, ontológicos, 

teleológicos, y axiológicos 

(valores). 

5. Análisis de los referentes 

legales y normativos de la 

propuesta. 

antecedentes

. - utilización 

basa de 

datos, los 

repositorios. 

PEI, orientado a los valores de la 

institución. Configuración de una 

visión y misión. 

4. Elaboración de los principios. 

5. Configuración de los 

fundamentos teóricos de la 

propuesta. (conjunto de teorías que 

se emplearon) 

- Análisis de los documentos 

institucionales. (creación de un 

documento en cada caso) 

5. Fundamentos teóricos 

definidos para la 

propuesta. 

Diseño de una matriz de 

análisis documental 

Metodológico 

2. Determinar 

los 

fundamentos 

1.Descripción del perfil 

actual de los actores. 

2. Objetivos específicos de 

la propuesta. 

Draw.io. 

Power point. 

Word. 

Canva. 

Docentes 

investigadores

. 

1.Conformación de los perfiles. 

2. Viabilidad de los objetivos de la 

propuesta. 

3. Construcción de la matriz de 

1. Perfiles de los actores 

definidos en la propuesta. 

2. Puesta en marcha los 

objetivos de la propuesta. 
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metodológicos 

y operativos 

de la 

propuesta que 

garanticen su 

viabilidad 

técnica. 

3. Lógica de acción de la 

propuesta. (matriz de marco 

lógico) 

4. Medidas a considerar 

indicadores, recursos y 

responsables. 

marco lógico de la propuesta. 

4. Planteamiento del paso a paso 

en la matriz de marco lógico. 

3. Matrix de marco lógico 

constituida. 

4. Propuesta debidamente 

organizada con sus 

respectivos recursos y 

responsables. 

Diseño 

3. Diseñar una 

propuesta de 

resignificació

n curricular a 

partir de la 

integración de 

la educación 

1. Definición de los 

componentes 

teóricos y 

operativos de la 

propuesta (ejes). 

1.1 Caracterización 

del perfil esperado 

de los actores. 

1. Cuadro de 

operacionali

zación de las 

variables. 

2. Planta 

física. 

3. 

Disponibilid

Docentes 

investigadores

. 

Docentes de 

aula de la 

institución. 

Directivos 

1.2.1.1 Cantidad de egresados 

formados integralmente 

1.2.1.2 Articulación entre los 

planos maso y micro, entre meso y 

micro. 

1.2.1.3 Construcción de nuevos 

significados. 

1.2.1.4 Racionalización de la 

1.2.1 Sistema curricular 

organizado y articulado 

bajo los componentes de 

la integralidad. 

1.2.2. Currículo 

ambientalizado 

conformado por 

contenidos disciplinares 
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ambiental en 

la educación 

básica. 

1.2 Ejes de la 

propuesta. 

1.2.1Reorganizació

n del sistema de 

gestión curricular. 

1.2.1.1.Medida 

formación integral 

del educando. 

1.2.1.2 Articular los 

componentes del 

currículo de acuerdo 

con los planos 

macro, meso y 

micro. 

1.2.1.3 Construir 

ad de 

recursos 

educativos. 

4. Recursos 

tecnológicos. 

5. Talento 

humano. 

docentes. 

Estudiantes. 

gestión curricular. 

1.2.2.1. Elaboración de contenidos 

curriculares ambientales. 

1.2.2.2. Perspectiva de los 

problemas ambientales del entorno 

para ser abordados desde varias 

disciplinas. 

1.2.2.3. Definición de los aspectos 

ambientales de naturaleza 

metodológica y técnica. 

1.2.2.4. Fortalecimiento de 

actitudes y valores ambientales. 

1.2.3.1. Ajustes en el desempeño 

académico de los actores 

educativos. 

integrados.  

1.2.3. Prácticas 

pedagógicas novedosas 

para la mejora continua.  

1.2.4. Metodologías de 

naturaleza transversal e 

interdisciplinar para 

unificar el saber.  

2. Diagrama constituido 

por los componentes 

operativos y teóricos de la 

propuesta.  

3. Lineamientos 

operativos de la propuesta 
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nuevos significados. 

1.2.1.4 Racionalizar 

la gestión 

curricular. 

1.2.2Ambientalizac

ión curricular. 

1.2.2.1Contenidos 

curriculares 

ambientales 

estructurantes que 

posibilitan la 

integración de las 

disciplinas. 

1.2.2.2 Poner en 

perspectiva los 

1.2.3.2. Promoción pedagógica a 

partir de la innovación. 

1.2.3.3. Motivación a la 

renovación académica y las 

competencias blandas. 

1.2.3.4. Formación del espíritu de 

la calidad educativa a través de la 

mejora continua. 

1.2.4.1. Desarrollo de 

competencias globales a través de 

la integración de competencias 

cognitivas. 

1.2.4.2. Facilitar la integración de 

contenidos disciplinares 

favoreciendo la transversalización 

definidos para poner en 

práctica la propuesta. 
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problemas 

ambientales del 

contexto que 

puedan ser 

abordados por las 

distintas disciplinas. 

1.2.2.3 Definir los 

aspectos 

ambientales de 

naturaleza 

metodológica y 

técnica. 

1.2.2.4 Fortalecer 

las actitudes, 

valores y 

del ambiente. 

1.2.4.3. Comprensión y aplicación 

de metodologías interdisciplinares 

posibilitando la unificación del 

saber. 

1.2.4.4. Configuración de círculos 

de estudios para promover la 

aplicación del trabajo académico 

interdisciplinar y transversal que 

unifique el saber. 

2. Diagramación de los 

componentes teóricos y operativos 

de la propuesta. 

3. Criterios operativos de la 

propuesta. 
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responsabilidades 

ambientales. 

1.2.3Reflexión de la 

practica pedagógica. 

1.2.3.1. Mejorar el 

desempeño académico 

de los estudiantes, de 

los docentes y de los 

directivos. 

1.2.3.2. Promover la 

innovación tecno 

pedagógica a partir de 

la formación continua 

de los docentes. 

1.2.3.3. Propiciar la 
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actualización 

académica, el fomento 

de las competencias 

blandas y la renovación 

de los procesos de 

renovación. 

1.2.3.4. Formar el 

espíritu de compromiso 

con la calidad 

educativa, a través de 

los procesos de 

autorregulación, 

autoevaluación y 

mejora continua. 

1.2.4. Unificación del 
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saber interdisciplinar 

y transversalizado. 

1.2.4.1. Desarrollar 

competencias globales a 

partir de la integración 

de competencias 

cognitivas, 

procedimentales y 

actitudinales en un todo 

complejo. 

1.2.4.2. Propiciar la 

integración de 

contenidos disciplinares 

favorecedores de la 

transversalización del 
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ambiente. 

1.2.4.3. Concebir y 

aplicar metodologías 

interdisciplinares que 

posibiliten la 

unificación del saber 

tales como el empleo de 

la disciplina fuente. 

1.2.4.4. Configurar 

círculos de estudios que 

promuevan la 

aplicación del trabajo 

académico 

interdisciplinar y 

transversal que unifique 
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el saber. 

 

1.3 Objetivos de la 

propuesta por ejes. 

1.4 Flujos relacionales 

de la propuesta. 

2. Representación 

diagramática de la 

propuesta. 

2.1Diagramación del 

componente teóricos. 

2.2 Diagramación del 

componente operativo. 

3 Lineamientos 

operativos de la 
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propuesta de 

resignificación de la 

gestión curricular. 

3.1 Lineamientos 

operacionales. (lo que 

se requiere para poner 

en práctica la 

propuesta) 

Validación 

Analizar la 

pertinencia 

del empleo de 

una propuesta 

de 

resignificació

1. Socializar la propuesta a 

partir de un conversatorio. 

2. Aplicar una lista de 

chequeo para validar los 

componentes estructurales 

y funcionales de la 

propuesta de 

1. 

Dispositivos 

tecnológicos, 

talento 

humano, 

docentes. 

2. Material 

Docentes 

investigadores 

1. Socialización de la propuesta. 

2. Aplicación de una lista de 

chequeo. 

3. Valoración de la viabilidad de la 

propuesta de resignificación de la 

gestión curricular fundamentada en 

la educación ambiental. 

Propuesta completa en su 

totalidad para ser validada 

y valorada por los 

docentes de la institución 

educativa. 
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n curricular de 

la educación 

ambiental a 

partir de los 

fundamentos 

de la 

interdisciplina

riedad y la 

transversalida

d 

resignificación curricular 

3. Valorar la potencialidad 

de la propuesta para la 

resignificación de la 

gestión curricular 

fundamentada en la 

educación ambiental 

fotocopiado. 

3. Guía de 

orientación 

para valorar 

la propuesta. 

Nota. La tabla muestra el marco lógico de la propuesta de resignificación curricular, con su respectivas acciones, recursos, 

responsables, indicadores y resultados. Fuente: elaboración propia. 
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 Nota: Se describen los ejes de la propuesta con cada una de sus acciones. Fuente: elaboración propia.  

 resultados. Fuente: elaboración propia. 

  

Figura 38. Ejes de la propuesta  

Nota: fuente elaboración propia.  
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Conclusiones. 

De acuerdo con los objetivos planteados en esta investigación y los resultados 

obtenidos, es menester presentar las siguientes conclusiones:  

Se realizó una caracterización empírica de la gestión curricular que se lleva a cabo 

en la IE San Sebastián para la integración de la educación ambiental en las áreas de 

formación correspondientes al nivel de básica secundaria, en ella se evidenció que los 

planes de estudios y los componentes del proyecto educativo institucional PEI están 

asociados a temáticas propias de la asignatura y a la formación ética, cultural y laboral del 

educando. Sin embargo, no existe ninguna articulación de la dimensión ambiental con los 

componentes estratégicos del PEI, así como tampoco en las mallas curriculares de cada 

área.  

Del mismo modo, se pudo verificar que desde la práctica no se promueven 

conductas proambientales y no se da la integración del componente ambiental en las 

actividades del aula, evidenciando un conocimiento fragmentado, por lo que se hace 

necesario que se establezcan lineamientos claros desde el PEI que permitan a las 

instituciones educativas abordar la educación ambiental en el aula de clases.  

Por otro lado, se describieron las características o atributos de la gestión curricular 

para la integración de la educación ambiental a partir de los fundamentos teóricos de la 

interdisciplinariedad y la transversalidad a través de la búsqueda sistematizada de 

información la cual se analizó pudiendo construir una matriz de relaciones teóricas para 

fundamentar la gestión curricular y cimentar las bases conceptuales sobre el cual se 

sustenta la investigación. Para ello, se hizo uso de la base de datos de la universidad de la 

costa permitiendo tener un sistema teórico oportuno de acuerdo con las variables de la 

presente investigación.  
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En el análisis llevado a cabo permitió definir la pertinencia del empleo de los 

fundamentos de la interdisciplinariedad y de la transversalidad para la integración de la 

educación ambiental en el currículo a través del cuestionario aplicado y la revisión 

documental realizada pudiendo triangular la información y obteniendo como resultado una 

correspondencia en el uso de los fundamentos antes mencionados. No obstante, cabe 

mencionar que no se logran identificar elementos que incorporen la transversalidad y la 

interdisciplinariedad en las diferentes áreas, es decir, que no existe un trabajo permanente 

entre las diferentes áreas del conocimiento, no se desarrollan metodologías por parte de los 

docentes a fines para el desarrollo del componente ambiental, y no hacen uso de la 

transversalidad en la asignatura que imparten o no la tienen en cuenta en su planeación de 

clases.  

Así mismo en los componentes estratégicos del PEI, por ejemplo, pretenden buscar 

consolidar el proceso educativo en todas las dimensiones. Sin embargo, no existen unas 

orientaciones ni un direccionamiento que permitan integrar la educación ambiental. Por lo 

tanto, se consideró pertinente diseñar una propuesta que resignifique el currículo bajo el 

empleo de los fundamentos de la transversalidad y la interdisciplinariedad.  

Asu vez, se definieron los componentes estructurales y operativos de la propuesta 

para configurarla teórica y operativamente, resignificando el currículo a partir de la 

integración de la educación ambiental, la cual se organizó en cuatro ejes esenciales: 

reorganización del sistema de gestión curricular, ambientalización curricular, reflexión de 

la práctica pedagógica y unificación del saber interdisciplinar y transversalizado, por lo que 

se necesitó de la disponibilidad de recursos como los tecnológicos, educativos así como el 

talento humano de la institución. De igual forma, se caracterizó el perfil esperado de los 

actores educativos, tales como los docentes y estudiantes los cuales deben estar 
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comprometidos con el trabajo colaborativo para desarrollar procesos transversales e 

interdisciplinares, así como ser sujetos activos en la resolución de problemas ambientales 

que afecten a su comunidad.  

Por último, se determinó la viabilidad técnica de la propuesta de resignificación a 

través de una socialización a docentes y directivos docentes de la institución, quienes por 

medio de un conversatorio participaron expresando sus apreciaciones y sensaciones sobre 

la operatividad de la propuesta a partir de una lista de chequeo en mesas de trabajo para 

validar los componentes estructurales, funcionales y valorar su potencialidad. En resumen, 

la propuesta tuvo buena acogida y aceptación de los actores educativos, los cuales 

expresaron su deseo de implementarla con el propósito de articular la educación ambiental 

en los planes de estudio de cada asignatura.   
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Recomendaciones 

Al cierre del presente trabajo de investigación se consideran en el marco de las 

recomendaciones, aspectos que permitan avanzar en el objeto de investigación. En primera 

instancia se recomienda realizar un trabajo centrado en los procesos de coordinación 

docente de modo que se pueda lograr jornadas de capacitación y de trabajo práctico donde 

sean capaz de desarrollar competencias en metodologías que articulen la transversalidad e 

interdisciplinariedad, en tal sentido resulta importante que desde las directivas docentes se 

puedan liderar estos procesos en acompañamiento el comité curricular de la institución 

educativa.  

Así mismo, es importante que desde el consejo académico de la institución se tome la 

decisión de resignificar la gestión del currículo para integrar la educación ambiental bajo 

los fundamentos de la transversalidad y la interdisciplinariedad y de este modo los docentes 

trabajen de manera unificada y se fundamenten en estos principios para el trabajo de la 

educación ambiental dentro del aula de clases. Por consiguiente, teniendo en cuenta el 

análisis de los documentos y la encuesta dirigida a docentes y directivos, se recomienda 

desde el PEI incorporar lineamientos explícitos que apunten a la transversalidad y la 

interdisciplinariedad de la educación ambiental desde todas las áreas del saber y por ende se 

trabaja desde el currículo metodologías integradoras asociadas al componente ambiental.  

Finalmente se sugiere que la Institución Educativa implemente la propuesta de 

resignificación curricular elaborada en el presente estudio, la cual es el resultado de un 

arduo proceso metodológico de análisis, revisión de expertos y validación de esta, 

determinando su viabilidad y brindando todo el soporte para que tenga un efecto positivo en 

el currículo institucional.  
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ANEXO 1 Cuadro de conceptos 

 

Teoría 

Variable de 

investigación. 

(definición nominal) 

Variable de 

Investigación 

(definición 

conceptual) 

Dimensiones Subdimensiones Indicadores 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Resignificación de 

 

 La resignificación 

curricular es una 

reflexión crítica de 

la práctica 

pedagógica que 

busca la 

transformación de 

los procesos 

Reflexión de la 

Práctica 

pedagógica. 

Proceso   

consciente, 

deliberado, 

participativo   

implementado   

por   un   sistema   

Mejora de desempeño 

académico 

es la expresión 

de capacidades y 

características, pero 

además, implica la 

transformación del 

sujeto, es decir, avanzar 

de un estado 

Estrategias que 

promueven el 

desarrollo de 

competencias 

genéricas y 

especificas 

 

 

 Integración de 
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Gestión curricular         

 

 

Castro (2005), la 

gestión curricular es 

entendida como 

aquella que 

comprende la 

construcción de 

saberes desde la 

dimensión teórica y 

práctica. En dicha 

construcción 

interactúan los actores 

sociales que 

participan de los 

la gestión 

curricular 

formativos y tiene 

en cuenta las 

preocupaciones y 

vivencia de los 

sujetos del 

aprendizaje, para 

construir 

significados a partir 

del reconocimiento 

de la identidad 

individual como 

agente de 

producción de 

conocimientos y de 

identidad social. Da 

educativo o una 

organización con 

el objeto de 

mejorar 

desempeños y 

resultados, 

estimular el 

desarrollo para la 

renovación en 

campos 

académicos, 

profesionales o 

laborables y 

formar el espíritu 

de compromiso de 

cada persona con 

determinado a un nuevo 

estado como 

resultado de la 

integración de nuevas 

experiencias y 

comprensiones con las 

que 

ya se poseen. Chadwick 

(1979) 

nuevas 

experiencias y 

comprensiones. 

Formar el espíritu del 

compromiso.  

Es la responsabilidad 

individual y colectiva 

hacia los demás seres 

humanos y la 

comunidad. 

Responsabilidad 

Individual como 

colectiva del 

sujeto. 
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procesos educativos 

(Díaz-Barriga, Luna y 

Jiménez-Vásquez, 

2015) 

 “La gestión curricular 

se vincula 

directamente con los 

procesos de toma de 

decisiones en relación 

a qué, cómo y cuándo 

enseñar y evaluar, 

pues constituyen 

actividades centrales 

que se desarrollan en 

el establecimiento 

escolar” Castro 

Silva, (1998), 

Iafrancesco (2003) 

la sociedad y 

particularmente  

para  con  la  

comunidad  en  la  

cual  se  

desenvuelve"  

(Huberman,  

1998:25). 

Renovación académica 

Son los cambios sobre 

sus propias prácticas 

académicas, tanto de 

enseñanza como 

aprendizajes 

previamente 

desarrollados en el 

pasado 

y las que en el presente 

se llevan a cabo 

Prácticas de 

enseñanza como 

de aprendizaje. 

Transformación 

de los procesos 

formativos.    

Conjunto de 

procesos de 

Procesos de 

aprendizaje. 

Serie de eventos 

afectivos, cognitivos, 

socioculturales, 

Eventos afectivos, 

cognitivos 

 socioculturales, 

comportamentales

, así como 
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(2005)(p. 14). 

 

La gestión curricular 

es un proceso 

dinámico, 

dinamizador, 

integrador, 

problematizador e 

innovador orientado a 

la resignificación y 

transformación de los 

procesos formativos 

desde y para el 

currículo. Iafrancesco 

(2003) 

 

aprendizaje donde 

las personas 

desarrollan sus 

capacidades, 

enriquecen sus 

conocimientos y 

mejoran sus 

competencias a lo 

largo de la vida, a 

fin de atender sus 

propias 

necesidades y las 

de la sociedad. 

comportamentales, y aun 

biológicos, 

que ocurren durante el 

aprendizaje. Beltrán 

(1998) 

biológicos que se 

dan en el 

aprendizaje. 

Desarrollo de 

capacidades.  

Las capacidades son 

aquellas que se expresan 

a través de determinadas 

cualidades que refleja el 

sujeto en el desempeño 

de tareas que representan 

algún grado de dificultad 

o de novedad para él, y 

que 

Cualidades del 

sujeto en el 

desempeño de 

tareas. 

 

 

 

 

Reorganización de 

saberes 
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Poggi (1998) La 

gestión curricular 

conlleva la gestión de 

los aprendizajes 

en la escuela y la 

correspondiente 

responsabilidad 

social; en 

consecuencia, la 

reflexión debe 

situarse en las 

enseñanzas y 

los aprendizajes, que 

se desarrollan en el 

seno de la 

le exigen, por 

consiguiente, la 

recontextualización 

y reorganización de sus 

saberes. 

Construcción de 

significados 

La construcción de 

significados se da 

cada vez que 

somos capaces de 

establecer 

relaciones 

“sustantivas” y no 

arbitrarias entre lo 

Relaciones sustantivas 

del 

aprendizaje

. 

Es la construcción de 

significados 

acerca de la 

realidad a 

aprender, 

significados 

Construcción de 

significados 

acerca de la 

realidad. 
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institución escolar, 

involucrando en ello a 

estudiantes, 

docentes y directivos. 

que aprendemos y 

lo que ya 

conocemos. 

(Ausbel, Novak, y 

Hanesian,1978, 

Novak, 1997) 

que tienen 

una una 

amplitud y 

una riqueza 

netamente 

distintas. 

Asimilación de nuevos 

aprendizajes. 

Es una fase del proceso 

de aprendizaje en la 

cual se almacenan o 

guardan los aspectos 

positivos de los 

conocimientos y 

experiencias 

Conocimientos 

que el estudiante 

mantiene a 

mediano como a 

largo plazo.  

 

 

 

Conocimientos de 
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a los que el estudiante o 

aprendiz estuvo 

expuesto, el individuo 

suele conservar estos 

aspectos a mediano y 

largo plazo, ya porque 

satisfacen sus 

necesidades, ya porque 

cubren 

sus intereses o porque 

los puede poner en 

práctica en su vida 

diaria. 

gran interés para 

el estudiante. 
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Racionalización 

del currículo. Es 

la reforma en la 

definición de los 

contenidos, 

estrategias 

metodologías, 

evaluación y 

demás 

componentes del 

currículo para 

promover cambios 

en el sistema 

educativo. 

 

Estrategias 

metodológicas  

Son secuencias 

integradas de 

procedimientos y 

recursos utilizados por el 

formador con el 

propósito de desarrollar 

en los estudiantes 

capacidades para la 

adquisición, 

interpretación y 

procesamiento de la 

información y la 

Secuencias 

integradas de 

procedimientos. 

 

Recursos 

utilizados por el 

docente.  

 

Desarrollo de 

capacidades en los 

estudiantes para la 

adquisición, 

interpretación, así 

como el 

procesamiento de 
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utilización de estas en la 

generación de nuevos 

conocimientos, su 

aplicación en las 

diversas áreas en las que 

se desempeña en la vida 

diaria para, de este 

modo, promover 

aprendizajes 

significativos.  Alba 

(2015, pag 1)  

 

 

 

la información.  
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Evaluación 

 Serpa Naya (2008): «La 

evaluación es un 

seguimiento continuo y 

sistemático que se le 

hace para identificar los 

logros y las dificultades 

presentadas en el 

proceso y poder tomar 

decisiones que lleven a 

un mejoramiento de la 

calidad educativa». 

Seguimiento 

continuo como 

sistemático para la 

identificación de 

logros y 

dificultades. 

 

 Toma de 

decisiones para el 

mejoramiento de 

Calidad educativa. 
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Educacion 

Ambiental                                

   “proceso 

permanente de 

carácter 

interdisciplinario, 

destinado a la 

formación, cuyas 

principales 

características son el 

reconocimiento de los 

valores, desarrollo de 

conceptos, 

habilidades y 

Integración de la 

Educación 

ambiental 

“La educación 

ambiental se integra 

como un elemento 

dinamizador que 

requiere que el 

sistema curricular 

se ajuste o 

reorganice de 

acuerdo con los 

principios 

inspiradores de 

dicho movimiento 

educativo. La 

verdadera 

Reorganización 

del Sistema 

curricular  

El currículo como 

sistema es un 

conjunto de 

componentes o 

unidades 

interrelacionadas, 

los que, a su vez, 

interactúan a 

través de distintos 

procesos para 

lograr un objetivo 

Componentes del 

currículo 

El currículo incluye 

cualquier recurso, 

cualquier metodología 

que el profesor prevea 

emplear para aproximar 

o facilitar los contenidos 

y así cumplir con los 

objetivos, mediar en las 

expectativas de 

aprendizaje o desarrollar 

habilidades cognitivas 

(Blazquez, 2002) 

Metodología del 

docente en 

atención a los  

objetivos de 

aprendizajes. 
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actitudes necesarias 

para una convivencia 

armónica entre seres 

humanos, su cultura y 

su medio biofísico 

circundante” (Valera 

y Silva, 2012, p. 196). 

integración se 

produce cuando se 

consigue 

ambientalizar el 

currículo, algo 

mucho más radical 

e innovador, que 

afecta fuertemente 

al sistema en su 

globalidad”. (Novo, 

1995, p. 217) 

común como es la 

formación integral 

del educando.                            

(Santivañez, 2007, 

p.20) 

Formación integral del 

educando                               

“el  proceso  continuo,  

permanente  y 

participativo que busca 

desarrollar armónica y  

coherentemente  todas  y  

cada  una  de  las 

dimensiones del ser 

humano (ética, 

espiritual, afectiva,  

cognitiva,  

comunicativa,  estética, 

corporal  y  socio-

política),  a  fin  de  

Formación 

ambiental 

relacionada con 

las dimensiones 

del ser 
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lograr su  realización  

plena  en  la  

sociedad”.ACODESI 

(2002,  p.13) 

Ambientalizació

n Curricular        

Consiste en 

introducir 

contenidos 

ambientales en el 

currículo de las 

materias que 

intervienen en la 

formación del 

alumnado, 

Contenidos 

ambientales  

Ibis (2000:22) “Son los 

aprendizajes que deben 

estar incluidos en todas 

las materias y que tienen 

como fin potenciar en 

los estudiantes actitudes 

y conductas que les 

ayuden a desarrollar su 

capacidad reflexiva, su 

Estrategias que 

fomentan el 

desarrollo de 

espacios tanto de 

reflexión como 

análisis.                                                              

 

Conductas del 

estudiante. 
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entendiendo como 

contenidos los 

conceptos, 

procedimientos y 

actitudes que 

todo/a profesional 

debe adquirir 

durante su 

formación 

(Jiménez 

Aleixandre, 1996, 

p. 7-14). 

autoestima, y su sentido 

de pertenencia. 

Perspectiva de 

problemas.                             

  Los problemas 

ambientales son 

impulsados 

por fuerzas motrices 

como los cambios de uso 

de 

suelo, la disminución, la 

pérdida y la degradación 

de elementos en los 

ecosistemas nativos y 

Concepción tanto 

de la degradación 

de los ecosistemas 

como el cambio 

climático. 
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agroecosistemas, la 

contaminación del agua 

y el cambio climático. 

(PNUD, 2014). 

Aspectos de naturaleza 

metodológica y técnica.   

“La educación ambiental 

debe estructurarse en 

torno a cuatro 

aprendizajes 

fundamentales, definidos 

como pilares del 

conocimiento, cuya 

premisa consiste en 

visualizar mejor la 

Aprendizajes 

fundamentales de 

la educación 

ambiental que 

promueven el 

desarrollo de 

competencias 

ambientales. 
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información sobre 

educación ambiental, la 

cual permite llevar a 

cada persona a 

descubrir, despertar e 

incrementar la 

creatividad, renovando 

así el tesoro escondido 

en cada uno de 

nosotros.(Cabildo Verde 

2008b). 

Actitudes y Valores 

Ambientales                 

Holahan (1991, pag. 15) 

“los sentimientos 

 

Promoción de 

comportamiento 
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favorables o 

desfavorables que se 

tienen hacia alguna 

característica del medio 

o hacia un problema 

relacionado con él” 

positivo frente al 

medio ambiente 

Interdisciplinarieda

d y transversalidad 

La 

interdisciplinariedad 

es entendida como el 

tipo de estudio que 

requiere de un sistema 

complejo, donde una 

misma problemática 

Interdisciplinarieda

d y transversalidad 

La 

interdisciplinarieda

d desde la 

perspectiva de la 

transversalidad 

ofrece un camino 

para superar la 

fragmentación del 

saber. Desde esta 

Conocimientos 

disciplinares 

 

Conocimiento 

pedagógico  

general,  teniendo  

en  cuenta 

especialmente 

aquellos 

Planificación escolar 

 Alvarado, Cedeño, 

Beitia y García (1999) 

refieren que “la 

planificación educativa 

es una herramienta 

técnica para la toma de 

decisiones, que tiene 

como propósito facilitar 

Organización de 

los componentes 

orientadores del 

proceso educativo 
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es analizada desde 

distintos ángulos, pero 

no separadamente; 

porque la visión que 

tiene cada especialista 

cuenta, o interactúa 

con el resto del 

equipo o va a tener 

una visión totalmente 

parcializada. (Garcia 

2006).      

Desde Casanova se 

entiende la 

trnasversalidad como 

aquella que implica 

perspectiva, la 

interdisciplinarieda

d permitiría realizar 

una cierta unidad 

del saber, no como 

una reducción a la 

disciplina, sino 

como toma de 

conciencia de la 

complejidad de las 

realidades que nos 

rodean, permitiendo 

la integración de 

competencias 

cognitivas, 

principios y 

estrategias 

generales de 

dirección y 

organización de la 

clase que 

trascienden al 

ámbito de la 

materia. 

(Shulman, 2005, 

p. 11) 

la organización de 

elementos que orienten 

el proceso educativo” (p. 

3). 

Competencias 

 “Actuaciones  

integrales para 

identificar, 

Competencias 

cognoscitiva  

 son capacidades que 

hacen al individuo 

Generación 

soluciones frente a 

problemas 

ambientales. 
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concienciación, 

encuentro, crítica 

reflexiva donde se 

evidencien las raíces 

ontológicas, se 

relacionen las 

disciplinas del saber 

al mismo tiempo que 

se integra el sentir de 

la sociedad donde está 

inmerso el ser. Es así 

como a partir de la 

transversalidad se 

persigue la 

integración de 

competencias 

procedimentales y 

actitudinales que el 

estudiante debe 

tener. Casanova 

(2018) 

interpretar, 

argumentar y 

resolver 

problemas del 

contexto,  

desarrollando y 

aplicando de 

manera articulada 

diferentes saberes 

(saber ser, saber 

convivir,  

saber hacer y 

saber conocer), 

con idoneidad, 

mejoramiento 

competente y le 

permiten interactuar de 

manera simbólica con su 

medio ambiente. 

Competencias 

procedimentales                            

 Las competencias 

procedimentales 

representan el saber 

hacer 

o saber procedimental, 

concebido por Díaz y 

Hernández (2002), como 

el conocimiento referido 

a la ejecución de 

procedimientos, que 

Desarrollo de 

conocimiento 

práctico para la 

solución de 

problemas 

ambientales. 

 

  

Aplicación de 

metodologías 

fundamentadas en 

la 
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relacionadas con lo 

que el alumno debe 

saber (lo 

cognoscitivo), saber 

hacer, saber 

emprender (lo 

procedimental), saber 

ser y convivir (lo 

actitudinal). 

continuo y ética)” 

(p. 93). 

incluye estrategias, 

técnicas, habilidades, 

destrezas, métodos, entre 

otros. El saber 

procedimental es de 

tipo práctico, está 

basado en la realización 

de acciones u 

operaciones dirigidas a 

consecución de una meta 

determinada. 

transversalización 

de la educación 

ambiental.  
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Competencias  

actitudinales    

  Tobón  (2013)  

menciona  que  consisten    

en    la    articulación    

de    diversos    

contenidos    afectivo-

motivacionales,    que    

se    caracterizan por la 

construcción de la 

identidad personal,   así   

como   la   conciencia   y   

control   del    proceso    

emocional-actitudinal    

para    la    realización de 

una actividad o 

 

Articulación de 

contenidos 

afectivos- 

motivacionales e 

identidad. 

 

Control del 

proceso 

emocional- 

actitudinal.  
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resolución de un 

problema. 
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ANEXO 2 

Cuestionario dirigido a docentes y directivos de la institución educativa San 

Sebastián 

 

CUESTIONARIO DIRIGIDO A DOCENTES Y DIRECTIVOS DOCENTES.  

 

I PARTE: DATOS GENERALES  

1. Nombre de la institución donde labora: 

_______________________________________ 

2. Carácter: Oficial (    )   Privada (   ) 

3. Cargo: Docente (   )  Coordinador (   )  Psicoorientador (   )          Directivo (   ) 

4. Asignación: Transición (   )  Básica primaria (   )  Básica Secundaria y Media (   ) 

5. Experiencia en la docencia: 0 a 5 años (   ) 6 a 10 años (  ) 11 a 20 años (  ) 20 

años o más  

6. Grado de instrucción 

 

 

Grado de instrucción Título obtenido 

Pregrado   

Especialización   

Maestría   

Doctorado   

Otro   
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7. ¿Se encuentra estudiando actualmente? Si ( ) No ( ) Indique: 

___________________________________________________________________

______ 

8. ¿Se ha capacitado en temas de educación ambiental en los últimos 5 años? 

Indique:  

_____________________________________________________________

____________ 
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V
ariab

le  

D
im

en
sio

n
es 

Subdimensi

ones 

Indicadores Aseveraciones 

Escala de estimación  

5 

Siem

pre 

4 

Casi 

siemp

re 

3 

Alguna

s veces 

2 

Casi 

nunc

a  

1 

Nun

ca 

R
esig

n
ificació

n
 d

e la g
estió

n
 cu

rricu
lar 

R
eflex

ió
n
 d

e la P
ráctica p

ed
ag

ó
g
ica

 

Mejora de 

desempeño 

académico 

Estrategias 

que promueven el 

desarrollo de 

competencias 

genéricas y 

especificas 

 

1. En el quehacer pedagógico 

promueve el desarrollo de competencias 

generales como específicas del estudiante 

mejorando el desempeño académico.    

          

2. Las estrategias metodológicas 

desarrolladas en el aula de clases apuntan a 

fortalecer el nivel de desempeño de los 

estudiantes propiciando la transformación 

del sujeto.  
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Integración 

de nuevas 

experiencias y 

comprensiones. 

3. A partir de la práctica pedagógica 

integra nuevas experiencias que permitan al 

estudiante la adquisición de aprendizajes. 

          

Formar el 

espíritu del 

compromiso. 

Responsabil

idad Individual 

como colectiva del 

sujeto. 

4. El estudiante asume conductas que 

posibiliten una relación armoniosa con su 

entorno.  

          

5. El estudiante es capaz de 

relacionarse para aprender de personas con 

diferentes intereses, fortaleciendo a la vez la  

toma de decisiones colectivas en pro de su 

medio.    

          

Renovación 

académica 

Prácticas de 

enseñanza como de 

aprendizaje.   

6. El docente se capacita en temas 

ambientales constantemente para fortalecer 

sus prácticas de enseñanza en el aula.   
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7. La práctica de enseñanza como de 

aprendizaje favorecen procesos 

significativos de construcción de 

conocimientos a partir de la renovación 

académica.  

          

 

V
ariab

le  

D
im

en
sio

n
es 

Subdimensiones Indicadores Aseveraciones 

Escala de estimación  

5 

Siempre 

4 

Casi 

siempre 

3 

Algunas 

veces 

2 

Casi 

nunca  

1 

Nunca 

R
esig

n
ificació

n
 d

e la 

g
estió

n
 cu

rricu
lar 

T
ran

sfo
rm

ació
n
 d

e 

lo
s p

ro
ceso

s fo
rm

ativ
o
s. 

Procesos de 

aprendizaje. 

 Eventos 

afectivos, 

congnitivos 

 socioculturales, 

comportamentales, 

8. Sus estrategias 

de enseñanza apuntan al 

fortalecimiento de los 

procesos afectivos, 

cognitivos, 
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así como biológicos 

que se dan en el 

aprendizaje.  

socioculturales, 

comportamentales, así 

como biológicos en los 

estudiantes.   

9. Dentro del 

proceso de aprendizaje se 

hace énfasis en el sujeto 

como ser biológico que 

pertenece a un medio que 

debe preservar y cuidar.  

          

Desarrollo de 

capacidades. 

Cualidades 

del sujeto en el 

desempeño de 

tareas. 

10.En el 

desarrollo de las clases se 

promueven la realización 

de tareas integradas con 
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el componente 

ambiental.    

 11. Los 

estudiantes participan 

activamente en el 

desarrollo de tareas 

articuladas con las 

problemáticas 

ambientales de su 

escuela. 

          

 

Reorganización de 

saberes  

12. El docente 

explora a través de 

diferentes técnicas  

los conocimientos 

previos que poseen los  
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estudiantes de acuerdo 

con la temática 

planteada.  

13.El estudiante 

es capaz de relacionar de 

forma sustancial la nueva 

información con lo que 

ya sabe para construir el 

nuevo conocimiento. 

          

 

 

 

V

ariab
l

e  

D

im
en

sio
n
e

s 

Subdimensiones Indicadores Aseveraciones Escala de estimación  
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5 

Siempre 

4 

Casi 

siempre 

3 

Algunas 

veces 

2 

Casi 

nunca  

1 

Nunca 

R
esig

n
ificació

n
 d

e la g
estió

n
 cu

rricu
lar 

C
o
n
stru

cció
n
 d

e sig
n
ificad

o
s 

Relaciones 

sustantivas del 

aprendizaje. 

 Construcción 

de significados acerca 

de la realidad. 

14. Las 

estrategias de enseñanza 

guardan relación con el 

contexto en el cual se 

desenvuelve el 

estudiante, permitiendo 

de esta manera la 

construcción de 

significados acerca de su 

realidad.    

          

15. Los 

estudiantes suelen 
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resolver problemas de la 

vida cotidiana,  

utilizando los 

conocimientos 

desarrollados  

durante la clase. 

Asimilación de 

nuevos aprendizajes. 

Conocimientos 

que el estudiante 

mantiene a mediano 

como a largo plazo. 

16. Los 

estudiantes evidencian el 

aprendizaje a través del 

tiempo demostrando que 

estos impactan 

significativamente en su 

entorno.   

          

 

Conocimientos de 

17. Al planificar 

sus experiencias 
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gran interés para el 

estudiante.  

pedagógicas, plantea  

estrategias que apunten 

al  

procesamiento de la 

información nueva.  

18. Cuando 

estimula la motivación y 

participación  

activa del estudiante, es 

posible generar en él la  

construcción de 

conocimientos de gran 

interés.  

          

 

 



RESIGNIFICACIÓN DE LA GESTIÓN CURRICULAR DE LA EDUCACIÓN    241 

 

 

 

 

 

V
ariab

le  

D
im

en
sio

n
es 

Subdimensiones Indicadores Aseveraciones 

Escala de estimación  

5 

Siempre 

4 

Casi 

siempre 

3 

Algunas 

veces 

2 

Casi 

nunca  

1 

Nunca 

R
esig

n
ificació

n
 d

e la g
estió

n
 

cu
rricu

lar 

R
acio

n
alizació

n
 d

el cu
rricu

lo
. 

Estrategias 

metodológicas  

 Secuencias 

integradas de 

procedimientos. 

19. La planeación 

del desarrollo del ciclo 

didáctico 

integra procedimientos 

metodológicos que 

posibilitan la enseñanza 

interdisciplinar del 

ambiente.  
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Recursos 

utilizados por el 

docente.  

20. En la 

planeación de las clases 

los recursos potentes de 

aprendizaje utilizados 

permiten al estudiante una 

mejor interacción con el 

conocimiento.  

          

Desarrollo 

de capacidades en 

los estudiantes para 

la adquisición, 

interpretación, así 

como el 

procesamiento de la 

21. Las estrategias 

metodológicas empleadas 

favorecen el desarrollo de 

competencias ambientales 

en los estudiantes 

facilitando la complejidad 

de los conocimientos 

adquiridos.     
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información.  

  

Evaluación 

Seguimiento 

continuo como 

sistemático para la 

identificación de 

logros y dificultades 

22. Desde la 

gestión curricular la 

evaluación está pensada en 

identificar avances como  

dificultades en el 

estudiante que pueden ser 

abordadas de manera  

inmediata, logrando 

establecer acciones 

eficaces de  

mejora fortaleciendo los 

procesos educativos.  
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Toma de 

decisiones para el 

mejoramiento de 

Calidad educativa. 

23. El docente 

autoevalúa su quehacer 

pedagógico considerando 

los criterios de 

transversalidad curricular 

a fin de reflexionar sobre 

sus fortalezas y 

debilidades contribuyendo 

de esta manera a una 

mejor calidad educativa.  
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V
ariab

le  

D
im

en
sio

n
es 

Subdimensiones Indicadores Aseveraciones 

Escala de estimación  

5 

Siempre 

4 

Casi 

siempre 

3 

Algunas 

veces 

2 

Casi 

nunca  

1 

Nunca 

In
teg

ració
n
 d

e la ed
u

cació
n
 am

b
ien

tal  

R
eo

rg
an

izació
n
 d

el sistem
a cu

rricu
lar 

Componentes 

del currículo 

Metodología del 

docente en 

atención a los 

objetivos de 

aprendizaje. 

24. En el 

desarrollo de los 

contenidos 

programáticos de la 

asignatura hace uso 

de todas las 

herramientas 

metodológicas para 
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facilitar el 

aprendizaje de la 

educación ambiental 

teniendo en cuenta el 

modelo pedagógico 

institucional.  

25. En la 

construcción de 

conocimientos 

durante el proceso de 

enseñanza 

aprendizaje aplica los 

referentes de calidad 

propuestos en el 
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proyecto educativo 

institucional. 

 

26.Los 

estudiantes tienen 

claridad sobre los 

objetivos de 

aprendizajes de la 

asignatura, así como 

su relación con el 

componente 

ambiental.  En 

correspondencia con 

la normativa del PEI 

institucional. 
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Formación 

integral del educando 

Formación 

ambiental 

relacionada con las 

dimensiones del 

ser 

27.En la 

organización del 

currículo está inmersa 

la formación integral 

del individuo al igual 

que la dimensión 

ambiental. En 

correspondencia con 

la normativa 

estipulada en el 

Manual de 

convivencia.   

          

 

 

V

ariab
l

e 

D

im
en

sio
n
e

s 

Subdimensiones Indicadores Aseveraciones Escala de estimación 
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5 

Siempre 

4 

Casi 

siempre 

3 

Algunas 

veces 

2 

Casi 

nunca 

1 

Nunca 

In
teg

ració
n
 d

e la ed
u

cació
n
 am

b
ien

tal 

A
m

b
ien

talizació
n
 C

u
rricu

lar 

Contenidos 

Ambientales 

Estrategias 

que fomentan el 

desarrollo de 

espacios tanto de 

reflexión como 

análisis.  

28. En la construcción 

de los planes de estudios se 

desarrollan contenidos 

ambientales que fortalecen la 

capacidad reflexiva de los 

estudiantes. 

     

Conductas 

de los estudiantes 

29. Durante la práctica 

de aula promueve conductas 

que estén dirigidas al cuidado 

del ambiente 

     

Perspectiva de 

Problemas 

Concepción 

tanto de la 

30. En su práctica 

pedagógica emplea situaciones 
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degradación de los 

ecosistemas como el 

cambio climático. 

problemas del entorno escolar 

para buscar posibles 

soluciones. 

 

31. Desarrolla 

estrategias didácticas que 

busquen la toma de conciencia 

en relación con el cambio 

climático. 

     

Aspectos de 

naturaleza metodológica y 

técnica. 

Aprendizajes 

fundamentales de la 

educación ambiental 

que promueven el 

desarrollo de 

competencias 

ambientales. 

32. La educación 

ambiental en la institución es 

desarrollada como un área 

independiente. 

     

33.Existe una 

integración de la educación 
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ambiental en el currículo 

institucional. 

 

34. Desde su área 

disciplinar desarrolla 

contenidos que fortalezcan las 

competencias ambientales. 

     

Actitudes y Valores 

ambientales 

Promoción 

de comportamiento 

positivo frente al 

medio ambiente 

35. El proyecto 

ambiental escolar entre sus 

objetivos busca promover 

actitudes, así como 

comportamientos frente al 

cuidado del medio ambiente 

para la toma de conciencia. 

     

Variable  Dimensiones Subdimensiones 

I

n
d
i

cad
o
r

es Aseveraciones Escala de estimación  
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5 

Siempre 

4 

Casi 

siempre 

3 

Algunas 

veces 

2 

Casi 

nunca  

Interdisciplinariedad y 

transversalidad 

Conocimientos 

disciplinares 

Planificación escolar 

Organización de 

los componentes 

orientadores del 

proceso educativo 

36.Existe un 

trabajo permanente 

entre las diferentes  

áreas del 

conocimiento afines 

para el desarrollo  

del componente 

ambiental.  

        

Variable  Dimensiones Subdimensiones 

Indicadores Aseveraciones 

Escala de estimación  

5 

Siempre 

4 

Casi 

siempre 

3 

Algunas 

veces 

2 

Casi 

nunca  
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In
terd

iscip
lin

aried
ad

 y
 tran

sv
ersalid

ad
 

C
o
m

p
eten

cia 

Competencias 

cognoscitivas  

Generación 

soluciones frente a 

problemas 

ambientales.  

37.Reconocen 

los estudiantes las 

problemáticas 

ambientales 

existentes y las 

posibles 

consecuencias si estas 

no son atendidas a 

tiempo.  

        

38.Los 

estudiantes proponen 

alternativas de  

solución que tengan 

en cuenta intereses  

comunes, analizan 
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cómo sus 

pensamientos y  

acciones influyen en 

su participación en 

las  

decisiones colectivas 

favoreciendo la 

preservación del 

ambiente. 

Competencias 

procedimentales  

Desarrollo 

de conocimiento 

práctico para la 

solución de 

problemas 

ambientales. 

39. Los 

conocimientos y 

habilidades 

adquiridas por los 

estudiantes a través 

de la 
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transversalización de 

los planes de estudios 

le permiten 

desarrollar acciones 

para poner en 

práctica lo aprendido 

desde una perspectiva 

ética, reflexiva.  

Aplicación 

de metodologías 

fundamentadas en 

la 

transversalización 

de la educación 

ambiental.  

40. Hace uso 

de la transversalidad 

en su área disciplinar 

para el 

fortalecimiento de las 

competencias en los 
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estudiantes desde el 

saber hacer.  

Competencias 

actitudinales   

 

Articulación de 

contenidos 

afectivos- 

motivacionales e 

identidad. 

41. En su 

planeación anual 

tiene en cuenta la 

puesta en práctica la 

interdisciplinariedad 

en la asignatura para 

la articulación de 

contenidos afectivos-

motivacionales 

basado en 

competencias. 

        

 

42. 

Implementa 
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estrategias didácticas 

de contenido 

transversal que 

posibilitan en los 

estudiantes el 

reconocimiento a sí 

mismo. 

Control del 

proceso 

emocional- 

actitudinal.  

43. En su rol 

como docente 

fomenta la capacidad 

reflexiva en los 

estudiantes para 

resolver problemas de 

su medio.    
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ANEXO 3 

Juicio de Experto 

GUÍA DE VALORACIÓN DEL INSTRUMENTO  

Estimado evaluador el instrumento que se presenta a continuación fue diseñado para 

validar el cuestionario que se aplicará en la encuesta a los Docentes y Directivos docentes 

en el desarrollo de la investigación.  

Resignificación de la gestión curricular a partir de los fundamentos de la 

interdisciplinariedad y la transversalidad para la integración de la educación 

ambiental en el nivel de básica secundaria. 

 

Correspondencia con el contexto teórico de la categoría: Relación estrecha entre 

la pregunta, los objetivos a lograr y el aspecto o parte del instrumento desarrollado.  

Claridad, coherencia y uso de buena ortografía en la redacción de cada 

enunciado: Relación lógica entre el enunciado de la pregunta, el uso del lenguaje y 

escritura a nivel de precisión y claridad.  

Relación de indicadores con los enunciados: Correspondencia entre el contenido 

de cada pregunta, los ítems y los objetivos de investigación. 

Pertinencia entre el ítem y la categoría: Adecuada y relevante la relación entre las 

preguntas y los objetivos de la investigación.  

Tendenciosidad: Orientación de la pregunta hacia el alcance del objetivo de la 

aplicación del instrumento 

Por favor haga uso de la siguiente escala durante la valoración e indique en el 

recuadro el criterio correspondiente que corresponde a su apreciación. 
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E Excelente 

MB 

Muy 

bueno 

B Bueno 

R Regular 

D Deficiente 

 

Agradecemos consignar las observaciones pertinentes en el recuadro.  

Gracias por su amable colaboración.  

Cordialmente. 

______________________________ 

 Doctora Alexa Senior Asesor Trabajo de Grado 

 

Aspectos 

1 2 3 4 5 

Correspondencia 

con el contexto 

teórico de la 

categoría 

Claridad, 

coherencia y 

uso de buena 

ortografía en la 

redacción de 

cada enunciado. 

Relación de 

indicadores con 

los enunciados. 

Pertinencia 

entre el ítem y 

la categoría. 

Tendenciosidad 
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Validación del instrumento 

V
ariab

l

e  

D
im

en

sio
n
es 

Subdimensi

ones 

Indicadores Aseveraciones 

Aspecto  

1 2 3 4 5 

R
esig

n
ificació

n
 d

e la g
estió

n
 cu

rricu
lar 

R
eflex

ió
n
 d

e la P
ráctica p

ed
ag

ó
g
ica

 

Mejora de 

desempeño 

académico 

Desarrollo 

de Competencias 

generales como 

específicas para la 

transformación del 

sujeto.  

1. En el quehacer pedagógico 

promueve el desarrollo de competencias 

generales como específicas del estudiante 

mejorando el desempeño académico.    

 

X 

        

2. Las estrategias metodológicas 

desarrolladas en el aula de clases apuntan a 

fortalecer el nivel de desempeño de los 

estudiantes propiciando la transformación 

del sujeto.  

 

X 
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Integración 

de nuevas 

experiencias y 

comprensiones. 

3. A partir de la práctica pedagógica 

integra nuevas experiencias que permitan al 

estudiante la adquisición de aprendizajes. 

 

X 

        

Formar el 

espíritu del 

compromiso. 

Responsabil

idad Individual 

como colectiva del 

sujeto. 

4. El estudiante asume conductas 

que posibiliten una relación armoniosa con 

su entorno.  

 

X 

        

5. El estudiante es capaz de 

relacionarse para aprender de personas con 

diferentes intereses, fortaleciendo a la vez la  

toma de decisiones colectivas en pro de su 

medio.    

 

X 

        

Renovación 

académica 

Prácticas de 

enseñanza como de 

aprendizaje.   

6. El docente se capacita en temas 

ambientales constantemente para fortalecer 

sus prácticas de enseñanza en el aula.   

 

X 
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7. La práctica de enseñanza como de 

aprendizaje favorecen procesos 

significativos de construcción de 

conocimientos a partir de la renovación 

académica.  

 

X 

        

 

V
ariab

le  

D
im

en

sio
n
es Subdimensiones Indicadores Aseveraciones 

Aspectos  

1 2 3 4 5 

R
esig

n
ificació

n
 d

e la 

g
estió

n
 cu

rricu
lar 

T
ran

sfo
rm

ació
n
 d

e lo
s 

p
ro

ceso
s fo

rm
ativ

o
s. 

Procesos de 

aprendizaje. 

 Eventos 

afectivos, 

cognitivos 

 socioculturales, 

comportamentales, 

así como biológicos 

8. Sus estrategias 

de enseñanza apuntan al 

fortalecimiento de los 

procesos afectivos, 

cognitivos, 

socioculturales, 

 X         
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que se dan en el 

aprendizaje.  

comportamentales, así 

como biológicos en los 

estudiantes.   

9. Dentro del 

proceso de aprendizaje 

se hace énfasis en el 

sujeto como ser 

biológico que pertenece 

a un medio que debe 

preservar y cuidar.  

 X         

Desarrollo de 

capacidades. 

Cualidades 

del sujeto en el 

desempeño de 

tareas. 

10.En el 

desarrollo de las clases 

se promueven la 

realización de tareas 

 X         
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integradas con el 

componente ambiental.    

 11. Los 

estudiantes participan 

activamente en el 

desarrollo de tareas 

articuladas con las 

problemáticas 

ambientales de su 

escuela. 

 X         

 

Reorganización de 

saberes  

12. El docente 

explora a través de 

diferentes técnicas  

los conocimientos 

previos que poseen los  

 X         
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estudiantes de acuerdo 

con la temática 

planteada.  

13.El estudiante 

es capaz de relacionar de 

forma  

sustancial la nueva 

información con lo que 

ya  

sabe para construir el 

nuevo conocimiento. 

 X         

 

 

 

V

ariab
l

e  

D

im
en

sio
n
e

s 

Subdimensiones Indicadores Aseveraciones Aspectos  
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1 2 3 4  5 

R
esig

n
ificació

n
 d

e la g
estió

n
 cu

rricu
lar 

C
o
n
stru

cció
n
 d

e sig
n
ificad

o
s 

Relaciones 

sustantivas del 

aprendizaje. 

 Construcción 

de significados acerca 

de la realidad. 

14. Las 

estrategias de 

enseñanza guardan 

relación con el 

contexto en el cual se 

desenvuelve el 

estudiante, permitiendo 

de esta manera la 

construcción de 

significados acerca de 

su realidad.    

 X         

15. Los 

estudiantes suelen 

 X         
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resolver problemas de 

la vida cotidiana,  

utilizando los 

conocimientos 

desarrollados  

durante la clase. 

Asimilación de 

nuevos aprendizajes. 

Conocimientos 

que el estudiante 

mantiene a mediano 

como a largo plazo. 

16. Los 

estudiantes evidencian 

el aprendizaje a través 

del tiempo 

demostrando que estos 

impactan 

significativamente en 

su entorno.   

 X         
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Conocimientos de 

gran interés para el 

estudiante.  

17. Al 

planificar sus 

experiencias 

pedagógicas, plantea  

estrategias que apunten 

al  

procesamiento de la 

información nueva.  

 X         

18. Cuando 

estimula la motivación 

y participación  

activa del estudiante, es 

posible generar en él la  

construcción de 

 X         
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conocimientos de gran 

interés.  
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V
ariab

le  

D
im

en
si

o
n
es 

Subdimensiones Indicadores Aseveraciones 

Aspectos  

1 2 3 4  5 

R
esig

n
ificació

n
 d

e la g
estió

n
 cu

rricu
lar 

R
acio

n
alizació

n
 d

el cu
rricu

lo
. 

Estrategias 

metodológicas  

 Secuencias 

integradas de 

procedimientos. 

19. La planeación 

del desarrollo del ciclo 

didáctico 

integra procedimientos 

metodológicos que 

posibilitan la enseñanza 

interdisciplinar del 

ambiente.  

X          

Recursos 

utilizados por el 

docente.  

20. En la 

planeación de las clases 

los recursos potentes de 

 X         
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aprendizaje utilizados 

permiten al estudiante 

una mejor interacción 

con el conocimiento.  

Desarrollo 

de capacidades en 

los estudiantes para 

la adquisición, 

interpretación, así 

como el 

procesamiento de la 

información.  

  

21. Las 

estrategias metodológicas 

empleadas favorecen el 

desarrollo de 

competencias 

ambientales en los 

estudiantes facilitando la 

complejidad de los 

conocimientos 

adquiridos.     

 X         
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Evaluación 

Seguimiento 

continuo como 

sistemático para la 

identificación de 

logros y 

dificultades 

22. Desde la 

gestión curricular la 

evaluación está pensada 

en identificar avances 

como  

dificultades en el 

estudiante que pueden ser 

abordadas de manera  

inmediata, logrando 

establecer acciones 

eficaces de  

mejora fortaleciendo los 

procesos educativos.  

 X         
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Toma de 

decisiones para el 

mejoramiento de 

Calidad educativa. 

23. El docente 

autoevalúa su quehacer 

pedagógico considerando 

los criterios de 

transversalidad curricular 

a fin de reflexionar sobre 

sus fortalezas y 

debilidades 

contribuyendo de esta 

manera a una mejor 

calidad educativa.  

 X         

  

V
ariab

le  

D
im

en
sio

n
es 

Subdimensione

s 

Indicadores 

Aseveracione

s 

Aspectos 

1 2 3 4  5 
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In
teg

ració
n
 d

e la ed
u

cació
n
 am

b
ien

tal  

R
eo

rg
an

izació
n
 d

el sistem
a cu

rricu
lar 

Componentes 

del currículo 

Metodología 

del docente para la 

integración de la 

educación 

ambiental.  

24. En el 

desarrollo de los 

contenidos 

programáticos de la 

asignatura hace uso 

de todas las 

herramientas 

metodológicas para 

facilitar el 

aprendizaje de la 

educación ambiental 

teniendo en cuenta el 

modelo pedagógico 

institucional.  

 

X 
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25. En la 

construcción de 

conocimientos 

durante el proceso de 

enseñanza 

aprendizaje aplica los 

referentes de calidad 

propuestos en el 

proyecto educativo 

institucional. 

 

X 

        

Objetivos de 

aprendizajes  

26.Los 

estudiantes tienen 

claridad sobre los 

objetivos de 

aprendizajes de la 

 

X 
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asignatura, así como 

su relación con el 

componente 

ambiental.  

Formación 

integral del educando 

Dimensione

s del ser  

27.En la 

organización del 

currículo está 

inmersa la formación 

integral del individuo 

al igual que la 

dimensión ambiental.  

 

X 
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V
ariab

le 

D
im

en

sio
n
es 

Subdimensione

s 

Indicadores 

Aseveracione

s 

Aspectos 

1 2 3 4 5 

In
teg

ració
n
 d

e la ed
u

cació
n
 am

b
ien

tal 

A
m

b
ien

talizació
n
 C

u
rricu

lar 

Contenidos 

Ambientales 

Capacidad 

reflexiva del estudiante 

28. En la 

construcción de los 

planes de estudios se 

desarrollan 

contenidos 

ambientales que 

fortalecen la 

capacidad reflexiva 

de los estudiantes. 

X     

Conductas de 

los estudiantes 

29. Durante la 

práctica de aula 

X     
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promueve conductas 

que estén dirigidas al 

cuidado del ambiente 

Perspectiva de 

Problemas 

Degradación de 

los ecosistemas 

30. En su 

práctica pedagógica 

emplea situaciones 

problemas del 

entorno escolar para 

buscar posibles 

soluciones. 

X     

Concepción 

sobre el cambio 

climático 

31. Desarrolla 

estrategias didácticas 

que busquen la toma 

de conciencia en 

X     
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relación con el 

cambio climático. 

Aspectos de 

naturaleza 

metodológica y 

técnica. 

Aprendizajes 

fundamentales de la 

educación ambiental 

32. La 

educación ambiental 

en la institución es 

desarrollada como un 

área independiente. 

X     

33.Existe una 

integración de la 

educación ambiental 

en el currículo 

institucional. 

X     

Competencias 

ambientales 

34. Desde su 

área disciplinar 

desarrolla contenidos 

X     
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que fortalezcan las 

competencias 

ambientales. 

Actitudes y 

Valores ambientales 

Comportamient

o frente al medio 

ambiente 

35. El 

proyecto ambiental 

escolar entre sus 

objetivos busca 

promover actitudes, 

así como 

comportamientos 

frente al cuidado del 

medio ambiente para 

la toma de 

conciencia. 

X     
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Variable  

Dimension

es 

Subdimensi

ones 

In
d
icad

o
res 

Aseveraci

ones 

Escala de estimación  

5 

Siempre 

4 

Casi 

siempr

e 

3 

Alguna

s veces 

2 

Casi 

nunca  

1 

Nunca 
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Interdisciplinari

edad y transversalidad 

Conocimie

ntos disciplinares 

 

Planificación 

escolar 

Organizac

ión de los 

componentes 

orientadores del 

proceso educativo 

36.Existe 

un trabajo 

permanente entre 

las diferentes  

áreas del 

conocimiento 

afines para el 

desarrollo  

del componente 

ambiental.  

X

  

        

Variable  

Dimension

es 

Subdimensi

ones 

Indicadore

s 

Aseveraci

ones 

Escala de estimación  

5 

Siempre 

4 

Casi 

siempr

e 

3 

Alguna

s veces 

2 

Casi 

nunca  

1 

Nunca 
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In
terd

iscip
lin

aried
ad

 y
 tran

sv
ersalid

ad
 

C
o
m

p
eten

cia 

Competenci

as cognoscitivas  

Generació

n de opciones 

considerando las 

consecuencias.  

37.Recono

cen los 

estudiantes las 

problemáticas 

ambientales 

existentes y las 

posibles 

consecuencias si 

estas no son 

atendidas a 

tiempo.  

 

X 

        

38.Los 

estudiantes 

proponen 

alternativas de  

X
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solución que 

tengan en cuenta 

intereses  

comunes, analizan 

cómo sus 

pensamientos y  

acciones influyen 

en su 

participación en 

las  

decisiones 

colectivas 

favoreciendo la 

preservación del 

ambiente. 
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Competenci

as procedimentales  

Conocimi

ento como 

ejecución de 

procedimientos. 

39. Los 

conocimientos y 

habilidades 

adquiridas por los 

estudiantes a 

través de la 

transversalización 

de los planes de 

estudios le 

permiten 

desarrollar 

acciones para 

poner en práctica 

lo aprendido 

desde una 

 

X 
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perspectiva ética, 

reflexiva.  

Estrategia

s, técnicas, 

habilidades, 

destrezas, así 

como métodos 

que emplea el 

sujeto.  

40. Hace 

uso de la 

transversalidad en 

su área disciplinar 

para el 

fortalecimiento de 

las competencias 

en los estudiantes 

desde el saber 

hacer.  

 

X 

        

Competenci

as actitudinales   

 

Articulación de 

41. En su 

planeación anual 

 

X 
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contenidos 

afectivos- 

motivacionales.  

tiene en cuenta la 

puesta en práctica 

la 

interdisciplinaried

ad en la asignatura 

para la 

articulación de 

contenidos 

afectivos-

motivacionales 

basado en 

competencias. 

Identidad 

personal.  

42. 

Implementa 

estrategias 

 

X 
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didácticas de 

contenido 

transversal que 

posibilitan en los 

estudiantes el 

reconocimiento a 

sí mismo. 

Control 

del proceso 

emocional- 

actitudinal.  

43. En su 

rol como docente 

fomenta la 

capacidad 

reflexiva en los 

estudiantes para 

resolver 

 

X 
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problemas de su 

medio.    
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UNIVERSIDAD DE LA COSTA 

FACULTAD DE HUMANIDADES 

MAESTRÍA EN EDUCACIÓN 

 

ANEXO 4. ACTA DE VALIDACIÓN DEL INSTRUMENTO DE 

INVESTIGACIÓN 

Por medio de la presente hago constar que he participado en el proceso de 

validación del instrumento: CUESTIONARIO; relacionado con el proyecto denominado 

Resignificación de la gestión curricular a partir de los fundamentos de la 

interdisciplinariedad y la transversalidad para la integración de la educación ambiental en el 

nivel de básica secundaria. Presentado por el equipo investigador conformado por María 

Isabel Sarmiento Morales, identificada con CC 1.047.342.237 y José Nieto Castillo, 

identificado con CC 1050034239, con el fin de recolectar información y posteriormente 

analizarla en la etapa de resultados del proceso investigativo, desarrollado en la 

Universidad de la Costa, en el programa de posgrados Maestría en Educación.  

 

1. Identificación del experto  

Nombre y apellido:  Ana Milena Guzmán Valeta  

Profesión:                 Magister en Educación  

Cédula de identidad: 22.799.849 

Institución donde labora: Universidad de la Costa 

Cargo: Docente Tiempo Completo, coordinadora de currículo CED 

Tiempo en el cargo: 6 años 
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Títulos obtenidos: Licenciada en Educación Infantil, Especialista Gerencia 

educativa, Magister en Educación. 

Último título con mayor nivel obtenido: Maestría en Educación con énfasis en 

cognición  

 

2. Observaciones generales  

Resalto la calidad del instrumento, sin embargo, dejo en el interior del instrumento 

comentarios a tener en cuenta en los indicadores  

3. Concepto final del evaluador 

El presente instrumento puede aplicarse sin correcciones   

El presente instrumento puede aplicarse con ligeras correcciones de 

forma 

Si 

El presente instrumento puede aplicarse con correcciones de fondo  Si 

El presente instrumento no puede aplicarse  Si 

 

________________________________ 

Firma del evaluador  

UNIVERSIDAD DE LA COSTA 

FACULTAD DE HUMANIDADES 

MAESTRÍA EN EDUCACIÓN 
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Título del proyecto: Resignificación de la gestión curricular a partir de los 

fundamentos de la interdisciplinariedad y la transversalidad para la integración de la 

educación ambiental en el nivel de básica secundaria 

Investigadores:  María Isabel 

Sarmiento Morales y José Nieto Castillo  

Experto:  

 

Instrucciones: Determinar si el instrumento de medición reúne los indicadores 

mencionados, emitiendo su apreciación de acuerdo con la correspondencia con el contexto 

teórico de la variable, claridad y coherencia en la redacción y pertinencia con la variable de 

objeto de estudio marcando con una equis (X) en la casilla correspondiente; y 

observaciones escritas a los ítems.  

 

 

 

 

ACTA DE VALIDACIÓN DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACIÓN 

Por medio de la presente hago constar que he participado en el proceso de 

validación del instrumento: CUESTIONARIO; relacionado con el proyecto denominado 

Resignificación de la gestión curricular a partir de los fundamentos de la 

interdisciplinariedad y la transversalidad para la integración de la educación ambiental en el 

nivel de básica secundaria. Presentado por el equipo investigador conformado por María 

Isabel Sarmiento Morales, identificada con CC 1.047.342.237 y José Nieto Castillo, 

identificado con CC 1050034239, con el fin de recolectar información y posteriormente 
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analizarla en la etapa de resultados del proceso investigativo, desarrollado en la 

Universidad de la Costa, en el programa de posgrados Maestría en Educación.  

 

1. Identificación del experto  

Nombre y apellido:  MARCIAL ENRIQUE CONDE HERNANDEZ 

Profesión:                 Magister en Educación  

Cédula de identidad: 8739778 

Institución donde labora: Universidad de la Costa 

Cargo: Unidad de Evaluación 

Tiempo en el cargo: 7años 

Títulos obtenidos: Lic. Matemáticas y física, esp. En la enseñanza de la ciencias y 

maestría en educación. 

Último título con mayor nivel obtenido: Maestria en educación 

 

2. Observaciones generales  

En el análisis de los instrumentos se observa pertinencia en cada uno ellos, logrando 

evidenciar la categoría de que orienta la presente investigación. Se recomienda al momento 

de aplicar brindar el acompañamiento necesario a los participantes.  

3. Concepto final del evaluador 

El presente instrumento puede aplicarse sin correcciones  x 

El presente instrumento puede aplicarse con ligeras correcciones de 

forma 

  

El presente instrumento puede aplicarse con correcciones de fondo   
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El presente instrumento no puede aplicarse   

________________________________ 

Firma del evaluador  

 

UNIVERSIDAD DE LA COSTA 

FACULTAD DE HUMANIDADES 

MAESTRÍA EN EDUCACIÓN 

 

 

Título del proyecto: Resignificación de la gestión curricular a partir de los 

fundamentos de la interdisciplinariedad y la transversalidad para la integración de la 

educación ambiental en el nivel de básica secundaria 

Investigadores:  María Isabel Sarmiento Morales y José Nieto Castillo  

Experto: _________________________________________________ 

 

Instrucciones: Determinar si el instrumento de medición reúne los indicadores 

mencionados, emitiendo su apreciación de acuerdo con la correspondencia con el contexto 

teórico de la variable, claridad y coherencia en la redacción y pertinencia con la variable de 

objeto de estudio marcando con una equis (X) en la casilla correspondiente; y 

observaciones escritas a los ítems.  
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ACTA DE VALIDACIÓN DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACIÓN 

Por medio de la presente hago constar que he participado en el proceso de 

validación del instrumento: CUESTIONARIO; relacionado con el proyecto denominado 

Resignificación de la gestión curricular a partir de los fundamentos de la 

interdisciplinariedad y la transversalidad para la integración de la educación ambiental en el 

nivel de básica secundaria. Presentado por el equipo investigador conformado por María 

Isabel Sarmiento Morales, identificada con CC 1.047.342.237 y José Nieto Castillo, 

identificado con CC 1050034239, con el fin de recolectar información y posteriormente 

analizarla en la etapa de resultados del proceso investigativo, desarrollado en la 

Universidad de la Costa, en el programa de posgrados Maestría en Educación.  

 

1. Identificación del experto  

Nombre y apellido:  JORGE DANIEL BOLAÑO TRUYOL 

Profesión:                 Magister en Educación  

Cédula de identidad: 1 047 342 492 

Institución donde labora: Universidad de la Costa 

Cargo: Profesor tiempo completo 

Tiempo en el cargo: 7 años  

Títulos obtenidos: Ingeniero Industrial, esp. En estudios pedagógicos, gerencia y 

control de riesgos laborales. 

Último título con mayor nivel obtenido: Maestría en educación 
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2. Observaciones generales  

En el análisis de los instrumentos se observa pertinencia en cada uno ellos, logrando 

evidenciar la categoría de que orienta la presente investigación. Se recomienda al momento 

de aplicar brindar el acompañamiento necesario a los participantes.  

3. Concepto final del evaluador 

El presente instrumento puede aplicarse sin correcciones  x 

El presente instrumento puede aplicarse con ligeras correcciones de 

forma 

  

El presente instrumento puede aplicarse con correcciones de fondo   

El presente instrumento no puede aplicarse   

  

 

 

Firma del evaluador  

 

 

UNIVERSIDAD DE LA COSTA 

FACULTAD DE HUMANIDADES 

MAESTRÍA EN EDUCACIÓN 
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Título del proyecto: Resignificación de la gestión curricular a partir de los 

fundamentos de la interdisciplinariedad y la transversalidad para la integración de la 

educación ambiental en el nivel de básica secundaria 

Investigadores:  María Isabel Sarmiento Morales y José Nieto Castillo  

Experto: _________________________________________________ 

 

Instrucciones: Determinar si el instrumento de medición reúne los indicadores 

mencionados, emitiendo su apreciación de acuerdo con la correspondencia con el contexto 

teórico de la variable, claridad y coherencia en la redacción y pertinencia con la variable de 

objeto de estudio marcando con una equis (X) en la casilla correspondiente; y 

observaciones escritas a los ítems.  

 

 

ANEXO 5 

Matriz de análisis documental en la institución educativa San Sebastián  

MATRIZ DE ANÁLISIS DOCUMENTAL. 

OBJETIVO: Obtener información documental de la gestión que se realiza en la 

institución sobre la interdisciplinariedad y transversalidad de la educación ambiental.  

Documentos para revisar:  

1. Proyecto Educativo Institucional PEI  

2. Plan de estudio.  

NOTA: La información recopilada es confidencial y tiene fines estrictamente 

investigativos.  
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Planteamientos Observación Interpretación 

1. Misión y visión institucional 

orientadas a la integración 

ambiental. 

La misión y visión 

está orientada a la 

formación en las 

dimensiones 

éticas, cultural y 

laboral, así como 

el manejo de 

herramientas 

tecnológicas y 

proyectos 

empresariales. 

Desde el punto de 

vista de la misión y 

visión no existen unas 

orientaciones que nos 

permitan integrar la 

educación ambiental.  

2. Objetivos y/o Metas Institucionales 

direccionados a la educación 

ambiental.  

Los objetivos 

institucionales 

buscan desarrollar 

propuestas 

pedagógicas que 

se articulen al 

concepto de 

aprendizaje activo 

y significativo 

promoviendo la 

Desde los objetivos 

institucionales no se 

evidencia que haya un 

direccionamiento 

hacia la educación 

ambiental. 
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formación integral 

de los estudiantes. 

Así mismo, formar 

bachilleres con 

competencias 

laborales 

específicas y 

generales que 

dentro del 

contexto del 

emprendimiento 

puedan mejorar 

sus condiciones de 

vida y 

desenvolverse 

efectivamente en 

cualquier medio.  

3. Criterios establecidos en la 

institución para integrar la 

educación ambiental en las 

diferentes áreas de formación.  

Los criterios 

establecidos por la 

institución están 

basados en la 

formación integral 

Según los hallazgos la 

institución no cuenta 

con criterios 

establecidos para la 

integración de la 

educación ambiental 
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del ser en todas 

sus dimensiones.  

en las diferentes áreas 

de formación.  

4. Manual de convivencia 

Institucional relaciona referentes 

con la educación ambiental. 

El manual de 

convivencia de la 

institución está 

conformado por 

las normas, reglas, 

comportamientos 

que llevan y guían 

el ejemplo y 

testimonio de un 

estudiante con 

identidad y 

carácter que se 

sujeta a la 

autoridad y ejerce 

liderazgo. 

De acuerdo con lo 

analizado en el 

manual de 

convivencia de la 

institución éste no 

presenta ninguna 

relación con 

referentes de la 

educación ambiental. 

5. Modelo pedagógico de la 

institución centrado en la 

transversalización educación 

ambiental.  

El modelo 

pedagógico 

institucional es el 

activo urbano el 

cual está centrado 

en la promoción 

Desde el punto de 

vista del modelo 

pedagógico 

institucional no existe 

una transversalización 
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de un aprendizaje 

activo en el 

estudiante 

apoyado en el 

diseño de guías a 

través del trabajo 

colaborativo.  

de la educación 

ambiental. 

6. Teóricos que describen el modelo 

pedagógico. 

John Dewey, 

Decroly, Ferrere, 

Vygotsky y Piaget 

son los teóricos 

que soportan el 

modelo 

pedagógico 

institucional. 

En el análisis y 

revisión de los 

teóricos que 

describen el modelo 

pedagógico 

institucional se 

evidenció que no 

existe 

conceptualización 

sobre la 

transversalidad en el 

currículo. 

7. Componentes de la formación y 

renovación académica del modelo 

pedagógico. 

Los componentes 

de formación y 

renovación 

académica del 

De acuerdo a los 

componentes de 

renovación y 

formación del modelo 
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modelo 

pedagógico están 

basados en el 

aprendizaje 

comprensivo, el 

respeto por los 

ritmos de 

aprendizaje, 

promoviendo el rol 

del docente como 

orientador y 

evaluador, la 

participación y el 

aprendizaje 

colaborativo.  

pedagógico, estos no 

se encuentran 

articulados para 

promover la 

educación ambiental 

en los planes de 

clases.  

8. Procesos de aprendizaje Se fundamenta en 

la promoción de 

un aprendizaje 

activo, centrado en 

el estudiante, 

favoreciendo el 

aprendizaje 

colaborativo y 

Con respecto a los 

procesos de 

aprendizaje que se 

dan en el modelo 

pedagógico no existe 

articulación con la 

enseñanza de la 

educación ambiental. 
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permite la 

socialización con 

sus pares. 

9. Transformación de los procesos 

formativos.  

La transformación 

de los procesos 

formativos está 

inclinada en 

propiciar una 

participación 

horizontal de los 

docentes a través 

de talleres 

pedagógicos, 

círculos de 

estudios, 

capacitación y 

seguimiento. Así 

mismo, docentes 

activos urbanos en 

reconocer y 

aceptar la 

diferencia, 

acompañamiento 

En relación con la 

transformación de los 

procesos formativos 

no se evidencia que 

haya integración de la 

educación ambiental 

en la planeación y 

ejecución prácticas de 

aula. 
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constante y 

cercanía en la 

relación 

estudiante-docente 

 

10. Definición y declaración de los 

procesos de gestión curricular.  

La gestión 

curricular en la 

institución 

educativa tiene 

definida los 

procesos de 

formación integral, 

las metas, 

propósitos, los 

planes de estudio, 

los objetivos de 

aprendizaje y los 

criterios de 

evaluación que en 

conjunto 

configuran el 

proyecto educativo 

institucional. 

Desde la gestión 

curricular no existe 

ninguna articulación 

de la educación 

ambiental ni 

principios de 

transversalidad con 

los elementos y los 

procesos que se 

declaran en el diseño 

del currículo.  
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Comentarios: los planteamientos propuestos en la matriz de análisis conectan de 

forma directa con la educación ambiental. En esa dirección, la mirada al PEI y al plan de 

estudio sería el referente para considerar. Tenga en cuenta si existen en la IE proyectos 

transversales que dinamicen la educación ambiental. 

.Revisión de los planes de estudio de 6° para identificar en la misión, visión y 

temáticas la integración de la educación ambiental 

Áreas Ítems SI  NO Observación Interpretación 

Naturales 

Misión X   Al revisar el plan de 

estudio se puede 

identificar que este 

busca la formación en 

competencias 

científicas así mismo, 

las temáticas en la 

malla curricular 

evidencian una 

articulación con la 

educación ambiental. 

En la misión y visión 

aparecen algunos 

aspectos que 

consideran la 

integración de la 

educación ambiental al 

plan de estudio. 

Visión  X  

Temáticas X   

Sociales 

Misión   x Se observa en el plan 

de estudio que tanto en 

su misión y visión solo 

apuntan al área en 

particular. 

En el plan de estudio 

no se encontró 

evidencia de que 

integren temas de 

educación ambiental. 

Visión   x 

Temáticas   x 
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Lengua 

Castellana 

Misión   x En la revisión del plan 

de estudio se observa 

que únicamente se 

desarrollan temáticas 

propias de la 

asignatura. 

No se observa 

articulación de la 

educación ambiental 

con la asignatura 

correspondiente. 

Visión   x 

Temáticas   x 

Matemáticas 

Misión   x Se identifica en la 

misión y visión el 

desarrollo de 

competencias y 

temáticas propias de la 

asignatura. 

En la revisión no se 

encuentra ningún 

componente ambiental 

en el plan de estudio. 

Visión   x 

Temáticas   x 

Inglés 

Misión   x 

El plan de estudio 

muestra el desarrollo 

de habilidades y temas 

típicos del área.  

Al revisar el 

documento no existe 

inclusión de temas 

ambientales ni 

desarrolla ningún tipo 

de transversalidad. 

Visión   x 

Temáticas   x 

Artística  

Misión   x 

En la revisión se 

observa que las 

temáticas a desarrollar 

son las que 

No se evidencia que 

exista transversalidad 

para articular la 

educación ambiental al 

plan de área. 

Visión   x 

Temáticas   x 
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corresponden a la 

asignatura.  

Informática 

Misión   x El plan de estudio 

contiene competencias 

en el manejo de las 

tecnologías de la 

información y la 

comunicación.   

Al desarrollar las 

competencias en las 

Tics estas no tienen 

ninguna articulación 

con el componente 

ambiental. 

Visión   x 

Temáticas   x 

Ética y valores 

Misión   x El plan de estudio 

busca fortalecer 

competencias en 

valores como la 

responsabilidad y la 

honestidad.   

Desde el 

fortalecimiento de los 

valores no se alcanza a 

observar que estos sean 

de naturaleza 

transversal 

Visión   X 

Temáticas   X 

 

.Revisión de los planes de estudio de 7° para identificar en la misión, visión y 

temáticas la integración de la educación ambiental 

Áreas Ítems SI  NO Observación Interpretación 

  

Misión x   Al observar el plan de 

estudio se identifica que 

existen temáticas propias de 

la asignatura y guardan 

Se evidencia que existen 

temáticas en relación con la 

educación ambiental.  

Visión  x  

Temáticas x   
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relación con la misión y 

visión del área.  

Sociales 

Misión   x La misión y visión hacen 

referencia a la formación de 

seres sociales y críticos de su 

realidad 

Las temáticas encontradas en 

la revisión dan a conocer que 

no existe integración alguna 

con la educación ambiental. 

Visión   x 

Temáticas   x 

Lengua 

Castellana 

Misión   x Se observa en la misión y 

visión que se desarrollan 

habilidades comunicativas y 

temas relacionados al área. 

En el desarrollo de las 

habilidades comunicativas no 

existe articulación con el 

componente ambiental. 

Visión   x 

Temáticas   x 

Matemáticas 

Misión   x Dentro de la misión y visión 

se observa el uso del 

conocimiento matemático 

para resolver situaciones 

problemas de su contexto. 

En las temáticas propias del 

área no se incluye la 

dimensión ambiental  

Visión   x 

Temáticas   x 

Inglés 

Misión   x En la revisión se observa que 

en el área de ingles la 

formación de individuos está 

perfilada hacia el 

conocimiento de una segunda 

lengua y principios éticos 

hacia otro idioma.  

En la formación de 

individuos en una segunda 

lengua como el inglés no se 

evidencia que exista una 

transversalización con la 

educación ambiental.  

Visión   x 

Temáticas   x 

Artística  Misión   x 
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Visión   x El plan de estudio muestra 

como debe ser la formación 

del ser en las artes 

potenciando capacidades, 

actitudes, hábitos así como 

comportamientos los cuales 

están enmarcados en las 

temáticas a trabajar.  

Al revisar el plan de área se 

encontró que este desarrolla 

temáticas propias de la 

materia, sin embargo, no hay 

articulado ningún referente 

ambiental. 

Temáticas   x 

Informática 

Misión   x 

Se observa en el plan de 

estudio la formación de un 

individuo en el manejo de las 

Tics de manera consciente y 

responsable.  

Existe la formación de un 

hombre con capacidades y 

habilidades en la tecnología 

no obstante, no existe en las 

temáticas del área integración 

de la educación ambiental.  

Visión   x 

Temáticas   x 

Ética y 

valores 

Misión   x Desde la misión y visión del 

área se pretende formar seres 

humanos que comprendan y 

practiquen los valores que les 

permita ser seres íntegros, 

autónomos y capaces de 

convivir en paz y armonía. 

En la revisión del plan de 

área no se vio articulado la 

educación ambiental y esta 

tampoco aparece en las 

actividades programadas. 

Visión   X 

Temáticas   X 
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 Revisión de los planes de estudio de 8° para identificar en la misión, visión y temáticas la 

integración de la educación ambiental 

Áreas Ítems SI  NO Observación Interpretación 

Naturales 

Misión x   De acuerdo de la 

observado en relación 

con la misión y visión el 

área tiene como meta 

desarrollar un 

pensamiento científico 

que le permita contar 

con una teoría integral 

del mundo natural. 

Al analizar lo 

observado se puede 

identificar que existen 

componentes que 

evidencian la 

integración de la 

educación ambiental. 

Visión  x  

Temáticas x   

Sociales 

Misión   x Según lo planteado en el 

plan de área éste busca 

consolidar a la 

institución como lideres 

en la formación de un 

pensamiento crítico y 

propositivo.  

A pesar de que el área 

tiene sus objetivos 

claros estos no 

evidencian que haya 

transversalidad con la 

educación ambiental. 

Visión   x 

Temáticas   x 

Lengua 

Castellana 

Misión   x El plan de área busca 

desarrollar en los 

estudiantes altas 

competencias 

Al revisar y constatar 

lo que hay en plan de 

área se observa que 

éste no articula 

Visión   X 

Temáticas   X 
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comunicativas, 

evidenciando sus 

habilidades lectoras y 

argumentativas. 

contenidos 

ambientales en su 

malla curricular. 

Matemáticas 

Misión   x 

Se observa en el plan 

área el desarrollo de 

habilidades en los 

diferentes pensamientos 

numéricos, geométricos 

y espacial. 

En el desarrollo de las 

diferentes 

competencias 

matemáticas del área 

no se articulan 

componentes 

ambientales en la 

misma.   

Visión   x 

Temáticas   x 

Inglés 

Misión   x El plan de área tiene 

como propósito la 

formación en una 

segunda lengua, así 

como conocer su 

cultura. 

La formación en una 

segunda lengua no 

incluye contenidos 

transversales de 

carácter ambiental 

Visión   x 

Temáticas   x 

Artística  

Misión   x De acuerdo con lo 

observado en la misión y 

visión del plan de área 

se identificó que este 

pretende formar jóvenes 

El plan de área de 

artística no muestra 

relación alguna con 

contenidos 

ambientales. 

Visión   x 

Temáticas   x 
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con habilidades en las 

artes y expresar 

sentimientos a través de 

ellas. 

Informática 

Misión   x Según lo observado en 

el plan de área, éste 

pretende desarrollar 

capacidades en el 

manejo de las 

tecnologías de la 

información de manera 

responsable.  

En las temáticas 

revisadas no se 

encontró articulado 

ningún componente 

ambiental en la malla. 

Visión   x 

Temáticas   x 

Ética y 

valores 

Misión   x La misión y visión del 

plan de área busca 

formar individuos 

íntegros que pongan en 

práctica el valor de la 

vida y el respeto hacia 

los demás. 

Loa valores que se 

buscan fortalecer y 

fomentar en el plan de 

área no se encuentran 

articulados a la 

educación ambiental.  

Visión   X 

Temáticas   X 
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Revisión de los planes de estudio de 9° para identificar en la misión, visión y temáticas la 

integración de la educación ambiental 

Áreas ítems SI  NO Observación Interpretación 

Naturales 

Misión x   El plan de estudio 

busca desarrollar 

habilidades 

investigativas para 

indagar, predecir y 

explicar fenómenos en 

la naturaleza. 

Según lo observado en la 

misión y visión se 

pueden identificar 

aspectos relacionados a 

la integración de la 

educación ambiental 

Visión  x  

Temáticas x   

Sociales 

Misión   X De acuerdo a los 

observado el plan de 

estudio pretende 

fomentar las prácticas 

democráticas para el 

aprendizaje de los 

principios y valores 

de la participación y 

organización 

ciudadana y estimular 

la autonomía y la 

responsabilidad. 

A pesar de que el plan de 

área busca fomentar 

valores como la 

democracia y la 

participación ciudadana, 

estos no tienen articulado 

ningún componente 

ambiental. 

Visión   X 

Temáticas   X 
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Lengua 

Castellana 

Misión   x Según la misión y 

misión del plan de 

estudio éste busca 

desarrollar en el 

estudiante habilidades 

comunicativas como 

hablar, leer, escribir y 

escuchar para fomentar 

un pensamiento crítico 

y analítico. 

De acuerdo a lo 

analizado el desarrollo de 

competencias 

lectoescritoras no tienen 

integración alguna con la 

educación ambiental.  

Visión   x 

Temáticas   x 

Matemáticas 

Misión   x En la misión y visión 

se observa la 

formación del ser 

capaz de resolver 

problemas cotidianos a 

partir de los 

aprendizajes 

adquiridos del área.   

Aunque exista una 

formación del ser en los 

diferentes pensamientos 

estos no integran 

contenidos ambientales 

en sus mallas. 

Visión   x 

Temáticas   x 

Inglés 

Misión   x Se puede identificar en 

el plan de estudio 

aspectos propios de la 

asignatura, así como 

temáticas de la misma.  

No existen elementos 

que puedan evidenciar 

una integración de la 

educación ambiental con 

Visión   x 

Temáticas   x 
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el plan de estudio de 

inglés.  

Artística  

Misión   x Al observar el plan de 

estudio se pueden 

reconocer 

características 

particulares de la 

asignatura, como es el 

manejo de una segunda 

lengua para conocer y 

respetar diferentes 

culturas. 

Se puede apreciar en el 

análisis del plan de 

estudio que no posee 

articulación con algún 

componente ambiental. 

Visión   x 

Temáticas   x 

Informática 

Misión   x 

Al apreciar y revisar el 

plan de estudio se 

reconoce la 

configuración de 

estrategias para la 

enseñanza de las Tics. 

La enseñanza de las 

tecnologías de la 

información y la 

comunicación no tienen 

incluida estrategias ni 

temáticas relacionadas a 

la educación ambiental.  

Visión   x 

Temáticas   x 

Ética y valores 

Misión   x El plan de estudio 

pretende formar 

ciudadanos 

responsables, honestos 

La formación en valores 

no tiene ninguna 

articulación con la 

Visión   X 

Temáticas   X 
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con un gran respeto por 

la vida y las 

diferencias. 

enseñanza de la 

educación ambiental.  
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ANEXO 6  

Estado del arte  

 

N° 

Título de la 

Investigaci

ón 

Autor  Año 

Objeti

vo 

Diseño 

de 

Investig

ación 

Tipo 

y 

tamañ

o de 

la 

muest

ra 

Unida

d de 

análisi

s 

Instrum

entos/té

cnicas 

Resultad

os 

Conclusione

s  

Principales 

vacíos, 

problemas 

no resueltos. 

Tipo de fuente 

Referencias 

(APA) 
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Internaci

onal 

España 

y 

Portugal

. 

How is 

sustainabili

ty 

addressed 

in primary 

and 

secondary 

education 

curricula? 

Assessing 

the 

cases of 

Spain and 

Portugal                 

¿Cómo se 

Rafael 

Suárez

-López 

& 

Marcia 

Eugeni

o-

Gozalb

o 

2021 

Evalua

r cómo 

se 

aborda 

la 

sosteni

bilidad 

en la 

educac

ión 

obligat

oria en 

países 

como 

Españ

Estudio 

de 

carácter 

cualitati

vo, con 

un 

analisis 

de texto 

cualitati

vo.  

320 

segm

entos 

de 

plane

s de 

estudi

os. 

No 

proba

bilisti

co. 

Abord

aje de 

los 

planes 

de 

estudio

s a 

partir 

de la 

sustent

abilida

d.   

Proceso 

iterativo 

de 

codifica

ción 

inductiv

a, el 

análisis 

se 

realizó 

utilizan

do el 

software 

MAXQ

DA 

Los 

resultado

s 

muestran 

una 

presenci

a 

limitada 

de la 

sustenta

bilidad 

en los 

planes 

de 

estudio 

Nuestra 

valoración 

ha puesto de 

manifiesto 

la necesidad 

de 

incorporar 

una 

auténtica 

educación 

para la 

sostenibilida

d en los 

planes de 

estudio 

Se deben 

proporcionar 

mecanismos 

para que el 

carácter 

transversal 

de la 

sostenibilida

d se 

implemente 

de manera 

efectiva a fin 

de permitir 

un 

aprendizaje 

Rafael Suárez-

López & Marcia 

Eugenio-Gozalbo 

(2021): How is 

sustainability 

addressed in 

primary and 

secondary 

education 

curricula? 

Assessing the cases 

of Spain 

and Portugal, 

International 

Research in 
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aborda la 

sostenibilid

ad en los 

planes de 

estudio de 

la 

educación 

primaria y 

secundaria? 

Evaluando 

los casos 

de España 

y Portugal 

a y 

Portug

al. 

2018 

Analytic

s Pro. 

de 

ambos 

países, la 

coexiste

ncia de 

concepci

ones de 

sustenta

bilidad 

diferente

s y en 

ocasione

s 

inconsist

entes, 

oficiales de 

la educación 

primaria y 

secundaria 

tanto en 

España 

como en 

Portugal. 

Los 

currículos 

portugueses, 

a pesar de 

implementar

se después 

de la 

significativo 

y 

multidiscipli

nario. Se 

debe buscar 

una 

formación 

más 

reflexiva y 

crítica en 

sostenibilida

d 

vinculándola 

al sistema de 

valores. 

Geographical and 

Environmental 

Education, DOI: 

10.1080/10382046.

2021.1924498. 
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deficienc

ias en la 

inclusión 

de las 

dimensio

nes 

social y 

económi

ca, y un 

optimis

mo 

tecnológ

ico 

cuestion

able 

Agenda 

2030, no 

representan 

un cambio 

sustancial 

con respecto 

a los 

españoles, 

que son 

anteriores. 

La ausencia 

de una 

concepción 

genuina de 

la 

Formar 

ciudadanos 

ambientalme

nte 

responsables 

siempre ha 

sido el 

principal 

objetivo de 

incorporar la 

sostenibilida

d en el plan 

de estudios. 
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como 

solución 

a los 

problem

as de 

sustenta

bilidad. 

sostenibilida

d en la 

educación 

formal es 

doblemente 

crítica, ya 

que no 

implica un 

cambio 

dentro del 

paradigma 

—desde 

desarrollo 

hacia el 
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desarrollo 

sostenible. 
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Naciona

l-Bogotá 

Colombi

a. 

Bringing 

Environme

ntal 

Education 

to the 

Curriculum

: Practical 

Elements 

Emergent 

from 

Teaching 

Experience

s and 

Research.         

Incorporaci

Julio 

César 

Tovar-

Gálvez 

2021 

El 

propós

ito de 

este 

artícul

o es 

propor

cionar 

a los 

docent

es 

eleme

ntos 

práctic

os que 

Metodo

logia 

Cualitat

iva, 

estudio 

de caso. 

Revisio

n 

docume

ntal.  

45 

estudi

antes 

de 

ingeni

eria, 

38 

estudi

antes 

de 

licenc

iatura 

en 

Biolo

gia. 

Teoria

s y 

politic

as de 

educac

ión 

ambie

ntal 

aplicad

as al 

curricu

lo 

institu

cional.  

Analisis 

de 

contenid

o 

convenc

ional y 

dirigido.  

Sistemat

izacion 

de 

experien

cia 

docente.   

Los 

resultado

s indican 

algunos 

elemento

s 

didáctico

s 

potencial

mente 

transferi

bles: a) 

seleccio

nar 

situacion

Los casos 

sistematizad

os y los 

citados 

contribuyen 

a la 

construcción 

de una 

pedagogía 

ambiental 

compleja y 

una 

didáctica 

ambiental 

compleja. 

Las 

principales 

limitaciones 

de las 

experiencias 

se 

encuentran 

en las 

condiciones 

curriculares 

tradicionales

. El sistema 

institucional 

administrativ

o-directivo 

Tovar-Gálvez, JC 

(2021). 

Incorporación de la 

educación 

ambiental al 

currículo: 

elementos prácticos 

que surgen de las 

experiencias 

docentes y 

de la 

investigación.Revis

ta interdisciplinaria 

de educación 

ambiental y 
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ón de la 

educación 

ambiental 

al plan de 

estudios: 

elementos 

prácticos 

Emergente 

de la 

investigaci

ón y las 

experiencia

s docentes. 

surjan 

de las 

experi

encias 

de 

enseña

nza y 

la 

investi

gación

. 

Proba

bilísti

ca.   

es 

ambienta

les 

locales 

para 

contextu

alizar el 

currículo

, b) 

integrar 

conocim

ientos 

para leer 

/ 

transfor

Parte de este 

aporte es 

que 

describen 

diferentes 

dimensiones

, 

característic

as o 

escenarios 

de procesos 

educativos 

desde la 

auto-

ecoorganiza

controla los 

contenidos y 

en 

ocasiones el 

horario, 

limitando la 

flexibilidad 

curricular. 

científica, 17(3), 

e2236. 

https://doi.org/10.2

1601/ijese/9606 
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mar la 

realidad, 

c) 

orientar 

la 

enseñanz

a y el 

aprendiz

aje a 

través de 

pregunta

s, 

f) 

evaluar 

de 

ción. 

De esta 

manera, los 

estudios 

avanzan en 

términos de 

marcos 

sobre 

educación, 

instituciones 

educativas, 

participantes

, currículo, 

aprendizaje, 

enseñanza y 



RESIGNIFICACIÓN DE LA GESTIÓN CURRICULAR DE LA EDUCACIÓN    326 

 

 

manera 

cooperat

iva y con 

propósit

o 

formativ

o, g) 

abordar 

la 

educació

n 

ambienta

l desde 

diferente

s 

evaluación 

desde una 

perspectiva 

compleja 
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enfoques 

educativ

os, yh) 

romper 

barreras 

instituci

onales. 
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Internaci

onal 

Mexico  

Curriculum 

manageme

nt in the 

developme

nt of 

transversal 

competenc

es of 

students in 

a public 

university.                    

Gestión 

curricular 

en el 

desarrollo 

Alan 

Alain 

Huama

n 

Aucca

puri.                   

Zoraid

a 

Loaiza 

Ortiz.    

Hermi

nia 

Callo 

Sánche

z 

2012

1 

Evalua

r la 

articul

ación 

de la 

gestió

n 

curricu

lar 

univer

sitaria 

con el 

desarr

ollo de 

compe

El 

método 

se 

fundam

entó en 

el 

enfoque 

cuantita

tivo, de 

tipo 

explicat

ivo, no 

experi

mental 

y 

La 

pobla

ción 

estuv

o 

confo

rmad

o por 

16 

951 

estudi

antes 

de 

pregr

ado, 

La 

gestion 

curricu

lar 

artitucl

ada al 

desarr

ollo de 

compe

tencias 

transve

rsales. 

Los 

instrum

entos 

correspo

ndieron 

al 

cuestion

ario de 

percepci

ón en 

escala 

de 

Likert, 

ambos 

instrum

Los 

resultado

s 

evidenci

an un 

nivel 

poco 

adecuad

o del 

53,9% 

del 

desplieg

ue de la 

gestión 

curricula

En 

conclusión, 

la necesidad 

de lograr 

una mejor 

articulación 

entre la 

gestión 

curricular 

universitaria 

y las 

competencia

s 

transversales 

es necesario 

En ese 

entender, no 

solamente 

los 

estudiantes 

de la 

Universidad 

Nacional de 

San Antonio 

Abad del 

Cusco deben 

comprender 

la necesidad 

de alcanzar 

un óptimo 

Callo Sánchez, H., 

Huaman Auccapuri 

, A. A., Loaiza 

Ortiz, Z., Roca 

Concha, T. I., 

Loayza Ortiz, E., & 

Carrión Salinas, L. 

A. (2021). Gestión 

curricular en el 

desarrollo de las 

competencias 

transversales de los 

estudiantes en una 

universidad pública. 

Ciencia Latina 
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de las 

competenci

as 

transversal

es de los 

estudiantes 

en una 

universidad 

pública 

Teresa 

Inca 

Roca 

Conch

a  

Elizab

eth 

Loayza 

Ortiz 

Luz 

Ana 

Carrió

n 

Salinas    

tencias 

transv

ersales 

en 

estudia

ntes 

univer

sitario

s. 

transver

sal, 

donde 

sus 

edade

s en 

su 

mayo

ría 

son 

de 19 

a 27 

años, 

distri

buido

s en 

33 

entos 

son 

confiabl

es 

r 

universit

aria, por 

otra 

parte, el 

desarroll

o de las 

compete

ncias 

transvers

ales 

alcanza 

un nivel 

mejorabl

e del 

propiciar 

una 

adecuada 

composición

, cohesión, 

coherencia y 

proyección 

de la gestión 

curricular, 

considerand

o en su 

estructura el 

desarrollo 

de las 

competencia

desarrollo de 

las 

competencia

s 

transversales

, sino debe 

comprenders

e desde los 

líderes o 

quienes 

están 

encargados 

de 

administrar y 

gestionar el 

Revista Científica 

Multidisciplinar, 

5(6), 11887-11918. 

https://doi.org/10.3

7811/cl_rcm.v5i6.1

205 
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escuel

as 

profes

ionale

s de 

la 

provi

ncia 

del 

Cusco

; la 

muest

ra 

repres

entati

60,9%, 

demostrá

ndose la 

existenci

a de 

problem

as o 

dificulta

des que 

perjudic

an la 

debida 

articulac

ión entre 

ambas 

s 

instrumental

es, personal 

y sistémicas 

del 

estudiante 

universitario

. 

currículo de 

estudios de 

las diferentes 

escuelas 

profesionale

s, asimismo 

es necesario 

la 

participación 

de todos los 

docentes y 

también 

deben 

entender su 

valor en el 



RESIGNIFICACIÓN DE LA GESTIÓN CURRICULAR DE LA EDUCACIÓN    331 

 

 

va de 

la 

pobla

ción 

fue de 

243 

obteni

dos a 

través 

de un 

muest

reo 

proba

bilísti

co 

variables

, 

interpret

ación 

corrobor

ada por 

el 

estadígra

fo H de 

Kruskal-

Wallis 

con un 

valor P 

inferior 

al 

proceso 

formativo de 

los 

estudiantes, 

para de esta 

formar 

lograr un 

mejor 

desempeño 

profesional, 

respondiend

o a los 

requerimient

os de sus 

empleadores. 
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estrati

ficado

. 

margen 

de error 

del 5%. 
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Internaci

onal 

Argenti

na 

Reinventin

g 

Environme

ntal 

Education 

in Primary 

Schools in 

Buenos 

Aires 

Province 

(Argentina)

: Results of 

an 

Explorator

y Research.          

Christi

an Beri 

2021 

Se 

propus

o 

relevar 

la 

situaci

ón de 

la EA 

en las 

escuel

as 

primar

ias de 

la 

Provin

El 

estudio 

respond

e  al  

tipo  de  

investig

ación  

cualitati

va  con  

alcance

s  de  

tipo  

explora

torio. 

Conv

ocator

ia a 

163 

escuel

as de 

tres 

partid

os del 

área 

metro

polita

na de 

la 

Provi

Compr

ensión 

de las 

experi

encias 

en 

educac

ión 

ambie

ntal en 

las 

escuel

as 

primar

ias. 

Las 

técnicas 

de 

recolecc

ión de 

datos 

fueron 

la 

observa

ción 

particip

ante y el 

registro 

de las 

interven

Los 

resultado

s 

muestran 

una 

educació

n de este 

tipo 

basada 

en 

iniciativ

as 

individu

ales y 

voluntari

El trabajo 

concluye en 

la necesidad 

de 

reinventar 

una política 

educativa 

que facilite 

la 

institucional

ización de la 

educación 

ambiental. 

Creemos 

imprescindib

le construir 

un enfoque 

de EA donde 

el conjunto 

de la 

comunidad 

educativa, 

junto con los 

equipos  de  

las  agencias  

ambientales  

provinciales  

y  

Beri, C.  (2022).  

Reinventar la  

educación  

ambiental  en  las  

escuelas  primarias  

de  la  provincia  de  

Buenos  Aires  

(Argentina):  

resultados  de  una  

indagación  

exploratoria.  

Revista de  

Educación  en  

Biología, 25 (1), 

20-33.Creative 
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Reinventar 

la 

educación 

ambiental 

en las 

escuelas 

primarias 

de la 

provincia 

de Buenos 

Aires 

(Argentina)

: resultados 

de una 

indagación 

cia de 

Bueno

s Aires 

como 

una 

aproxi

mació

n a un 

estado 

de 

situaci

ón 

actuali

zado y 

tambié

ncia 

de 

Buen

os 

Aires 

-

Ituzai

ngó, 

Esteb

an 

Echev

erría 

y 

Luján

. Se 

ciones 

docente

s en 

jornadas 

de 

trabajo, 

el 

análisis 

de los 

Proyect

os de 

Educaci

ón 

Ambien

tal 

stas que, 

si bien 

propone

n el 

abordaje 

de 

problem

áticas 

ambienta

les 

locales, 

lo hacen 

con 

formulac

iones y 

nacionales,  

integren  

miradas  e  

iniciativas. 

De esta 

manera, las 

propuestas 

de EA no 

sólo podrán 

articular con 

diferentes 

políticas de  

gestión  de  

las  

problemática

Commos 4.0 

Internacional 

(Atribución-No 

Comercial-

Compartir igual)a 

menos que se 

indique lo 

contrario. 
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exploratori

a 

n 

como 

estudi

o 

prelim

inar 

para 

una 

indaga

ción a 

mayor 

escala. 

contra

staron 

28 

proye

ctos 

ambie

ntales 

de 6 

provi

ncias.  

Proba

bilísti

ca. 

(PEA) 

de cada 

escuela. 

finalidad

es 

educativ

as poco 

claras, 

sin 

marcos 

teóricos 

pedagógi

cos 

didáctico

s 

explícito

s y con 

preemin

s  

ambientales  

municipales  

y/o  

provinciales,  

sino  que 

propiciarán 

una 

participación 

ciudadana 

crítica y 

corresponsab

le. 
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encia de 

algún 

área 

curricula

r. 

Internaci

onal    

Cuba  

Acciones 

pedagógica

s con 

enfoque 

interdiscipl

inar 

para la 

 Raúl 

Tejeda 

Gonzál

ez. 

Yaideli

n 

Monter

2021 

La 

investi

gación 

base 

de este 

artícul

o tuvo 

La 

present

e 

investig

ación se 

enmarc

a bajo 

60 

estudi

antes 

del 

curso 

y 9 

docen

Accion

es 

pedagó

gicas 

dirigid

as a 

potenc

Análisis 

de 

docume

ntos, 

históric

o-

lógico, 

 Se 

determin

ó que los 

núcleos 

básicos 

de 

contenid

Luego de 

implementa

das las 

acciones 

para la 

educación 

ambiental, 

La 

observación 

de 16 

actividades 

docentes 

entre los 

años 2018 y 

Tejeda González, 

R., Montero 

González, Y., & 

Machín Pérez, D. 

(2021). Acciones 

pedagógicas con 

enfoque 
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educación 

ambiental 

o 

Gonzál

ez. 

David 

Machí

n 

Pérez. 

por 

objetiv

o 

imple

mentar 

accion

es 

pedag

ógicas 

dirigid

as a 

potenc

iar la 

educac

ión 

el 

paradig

ma 

cualitati

vo, de 

carácter 

docume

ntal.     

tes. 

Proba

bilísti

co.  

iar la 

educac

ión 

ambie

ntal a 

estudia

ntes de 

Licenc

iatura.  

analítico

-

sintético

, 

inductiv

o-

deductiv

o, la 

encuesta 

y 

entrevist

a. 

os 

de las 

diversas 

asignatur

as 

constituy

ó un 

aspecto 

esencial 

para la 

estructur

ación de 

las 

acciones

, pues 

se concluye 

que estas 

influyen de 

manera 

positiva en 

la 

transformaci

ón educativa 

de 

los 

estudiantes, 

contribuyen

do a su 

formación 

ambiental. 

2020 

evidenció 

que se ha ido 

consolidand

o 

el trabajo 

desde la 

Estrategia 

curricular de 

medio 

ambiente, 

aunque no se 

alcanza el 

nivel de 

excelencia 

interdisciplinar para 

la educación 

ambiental. Acción, 

17. Recuperado a 

partir de 

http://accion.uccfd.

cu/index.php/accion

/article/view/161 
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ambie

ntal en 

los 

estudia

ntes 

del 

segund

o año 

de la 

carrera 

Licenc

iatura 

en 

Cultur

a 

propició 

buscar 

los 

puntos 

de 

contacto 

para 

favorece

r 

el 

enfoque 

interdisc

iplinar. 

deseada; 

existen 

condiciones 

para seguir 

ganando 

espacios, 

para ello se 

deben 

multiplicar 

las 

actividades 

metodológic

as que 

aborden la 

problemática 
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Física 

de la 

Facult

ad de 

Holguí

n. 

de la 

educación y 

formación 

ambiental. 

Local 

Córdoba 

Monterí

a 

Propuesta 

curricular 

alternativa 

en 

educación 

ambiental: 

base para 

resignificar 

la 

Nabi 

del  

Socorr

o  

Pérez-

Vásqu

ez.                        

Nelson 

Ernest

2021 

Trabaj

ar la 

educac

ión 

ambie

ntal de 

maner

a 

transv

 

Investig

ación 

cualitati

va con 

enfoque 

crítico 

social, 

desde el 

Doce

ntes, 

estudi

antes 

y 

egres

ados 

de la 

facult

Forma

ción 

docent

e a 

partir 

de una 

propue

sta 

curricu

Análisis 

situacio

nal, 

revisión 

docume

ntal, 

entrevist

as 

apoyado

El 

análisis 

documen

tal se 

constató 

que los 

cuerpos 

de 

conocim

El trabajo de 

campo 

relacionado 

con el 

diagnóstico 

de la 

dimensión 

ambiental en 

los 

Hay una 

falta de EA 

en los 

programas 

curriculares 

de formación 

docente. Lo 

que reafirma 

la necesidad 

Pérez Vásquez, N. 

del S., & López 

Jiménez, N. E. 

(2021). 

PROPUESTA 

CURRICULAR 

ALTERNATIVA 

EN EDUCACIÓN 

AMBIENTAL: 
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formación 

docente  

o  

López  

Jiméne

z 

ersal 

en el 

Proyec

to 

Educat

ivo 

Institu

cional, 

encam

inado 

a la 

conser

vación 

de los 

recurs

paradig

ma 

socio-

crítico 

con un 

metodo 

de 

investig

ación 

acción. 

ad de 

educa

ción 

Unive

rsidad 

de 

Córdo

ba. 

No 

proba

bilísti

ca  

lar 

basada 

en la 

educac

ión 

ambie

ntal  

s en el 

software 

Atlas Ti 

9.  

iento 

que le  

dan  

sustento  

a  los  

planes  

de  

estudios  

de  las 

licenciat

uras no 

cuentan 

con un 

compone

nte 

programas 

de 

licenciatura 

evidenció 

una 

comunidad 

estudiantil 

receptiva y 

consciente 

de la 

necesidad de 

la formación 

ambiental, 

lo que 

posibilita el 

de 

implementar 

una 

estrategia de 

formación 

sistémica, 

complejae 

integral, en 

tanto, en la 

organización 

actual la 

restringe a 

las ciencias 

naturales. 

BASE PARA 

RESIGNIFICAR 

LA FORMACIÓN 

DOCENTE. Tecné, 

Episteme y Didaxis: 

TED, (Número 

Extraordinario), 

609-615. 

Recuperado a partir 

de 

https://revistas.peda

gogica.edu.co/index

.php/TED/article/vi

ew/15161 
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os y a 

la 

formac

ión de 

sujetos 

más 

compr

ometid

os y 

respon

sables 

con el 

ambie

nte 

ambienta

l a 

excepció

n de la 

Licencia

tura en 

Ciencias 

Naturale

s. Los 

resultado

s 

explicita

n la falta 

de 

contenid

desarrollo 

de 

estrategias y 

propuestas 

institucional

es que la 

fortalezcan 

y que 

generen 

sentido de 

pertenencia 

hacia la 

universidad, 

el entorno 

social y 
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os 

ambienta

les 

reafirma

do en las 

entrevist

as a 

estudiant

es, 

docentes 

y 

egresado

s. 

cultural con 

su 

respectiva 

responsabili

dad social, 

ética y 

política con 

el ambiente. 
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Internaci

onal 

Ecuador 

La 

Educación 

Ambiental 

como 

estrategia 

para 

enfrentar el 

cambio 

climático. 

Raisa 

Michel

le 

Gavila

nes 

Capelo

. Boris 

Genaro 

Tipán 

Barros 

2021 

Deter

minar 

la 

valide

z 

de la 

educac

ión 

ambie

ntal 

como 

una 

estrate

gia 

que 

Para 

este 

trabajo 

de 

investig

ación se 

desarrol

ló 

un 

estudio 

no 

experi

mental, 

basado 

en un 

Tres 

centro

s 

educa

tivos, 

con 

un 

total 

de 

412 

estudi

antes 

y 31 

docen

tes. 

La 

educac

ión 

ambie

ntal 

como 

una 

herram

ienta 

efectiv

a para 

la 

resilie

ncia 

socio 

Encuest

as y 

Entrevis

tas de 

base 

estructu

rada.  

Según 

los 

instrume

ntos 

aplicado

s los 

resultado

s indican 

que se 

debe 

establece

r unos 

lineamie

ntos que 

aporten 

A partir de 

los 

resultados 

presentados, 

es 

necesario 

que se 

establezcan 

lineamientos 

claros 

que 

permitan a 

las 

instituciones 

educativas 

Es claro que 

tanto 

docentes, 

estudiantes y 

autoridades 

de las tres 

instituciones 

de este 

estudio 

recalcan en 

la 

importancia 

de la EA 

como un 

eje que 

Gavilanes-Capelo, 

R.M., & Tipán-

Barros, B.G. 

(2021). La 

Educación 

Ambiental como 

estrategia 

para enfrentar el 

cambio climático. 

Alteridad, 16(2), 

286-298. 

https://doi.org/10.1

7163/alt.v16n2.202

1.10. 
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aporte 

para la 

mitiga

ción y 

adapta

ción al 

cambi

o 

climáti

co. 

enfoque 

metodo

lógico 

mixto, 

cualitati

vo y 

cuantita

tivo. 

Proba

bilísti

ca.  

ecológ

ica 

frente 

al 

cambi

o 

climáti

co en 

institu

ciones 

de 

bachill

erato. 

para un 

cambio 

en las 

estrategi

as, 

enfoques 

y 

metodol

ogías 

con las 

cuales se 

trabaja 

la 

educació

n 

abordar la 

EA, desde 

una 

perspectiva 

holística 

y 

transversal, 

cambiado el 

enfoque de 

sus 

contenidos, 

modificando 

la 

metodología 

tradicionalis

aporta hacia 

la creación 

de 

consciencia 

ambiental, 

en 

consecuenci

a, hacia un 

cambio 

comportame

ntal a favor 

del medio en 

el que se 

habita. Sin 

embargo, 
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ambienta

l en la 

actualida

d, con la 

finalidad 

de que 

esta sea 

trabajada 

de forma 

transvers

al 

y 

holística 

dentro 

del 

ta 

e incluyendo 

estrategias 

innovadoras, 

las 

cuales no 

representen 

un esfuerzo 

o inversión 

extra, sino 

que se 

constituyan 

como eje 

fundamental 

en el 

existen 

grandes 

limitaciones, 

a nivel 

general 

como las 

relacionadas 

a los 

contenidos 

prioritarios, 

y a nivel 

institucional, 

más 

derivadas de 

aspectos 
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program

a 

curricula

r de los 

centros 

educativ

os 

dentro 

del 

estudio. 

proceso de 

enseñanza-

aprendizaje. 

económicos 

y de 

infraestructu

ra. 

Internaci

oanl 

Brasil 

Representa

ciones 

sociales y 

prácticas 

pedagógica

Raúl 

Calixto

-Flores 

2021 

Descri

bir las 

repres

entaci

ones 

Es un 

estudio 

descript

ivo, de 

carácter 

Muest

ra 

select

iva no 

proba

Los 

conoci

miento

s de 

las 

La 

Encuest

a y la 

Entrevis

ta 

Entre los 

resultado

s 

obtenido

s, se 

Estos 

resultados 

permiten 

concluir la 

confirmació

Las prácticas 

pedagógicas 

son diversas, 

corresponde

n a los 

Calixto-Flores, 

Raúl 

Representaciones 

sociales y prácticas 

pedagógicas en 
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s en 

educación 

ambiental. 

de 

educac

ión 

ambie

ntal y 

el 

sentid

o de 

las 

práctic

as 

pedag

ógicas 

de una 

muestr

interpre

tativo 

con una 

orientac

ión 

cualitati

va y un 

procede

r 

metodo

lógico 

bajo 

una vía 

inducti

va-

bilísti

ca a 

20 

educa

dores.  

represe

ntacio

nes 

sociale

s de la 

educac

ión 

ambie

ntal 

constit

uyen 

la base 

para la 

compr

ensión 

cualitati

va 

observa 

que los 

educador

es 

ambienta

les les 

confiere

n a las 

prácticas 

pedagógi

cas en 

educació

n 

ambienta

l un 

n del porque 

las 

representaci

ones 

sociales 

constituyen 

una teoría 

que cada vez 

más se 

utiliza para 

comprender 

los 

conocimient

os de 

sentido 

enfoques que 

le imprimen 

a la 

educación 

ambiental. 

En el estudio 

realizado 

prevalecen 

los enfoques 

socio 

ecológico y 

crítico de la 

educación 

ambiental. 

Estas 

educación 

ambiental 1 1 1 - 

Agradecimientos 

La investigación 

contó con el apoyo 

del área académica 

de Diversidad e 

Interculturalidad de 

la Universidad 

Pedagógica 

Nacional, México.. 

Educação e 

Pesquisa [online]. 

2021, v. 47 

[Accedido 23 
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a de 

educad

ores 

ambie

ntales 

deducti

va. 

de las 

práctic

as de 

los 

educad

ores 

ambie

ntales. 

sentido 

hacia la 

conform

ación de 

estilos 

de vida 

congrue

ntes con 

actitudes 

y valores 

de 

cuidado 

y respeto 

al medio 

común que 

poseen los 

diversos 

actores 

educativos, 

los cuales 

pueden 

tomar una 

postura en 

torno a la 

práctica 

pedagógica. 

prácticas se 

vinculan a la 

construcción 

de 

conocimient

os aplicables 

a la solución 

de los 

problemas 

ambientales, 

aunque aún 

no 

reconocen 

las 

implicacione

Setiembre 2021], 

e234768. 

Disponible en: 

<https://doi.org/10.

1590/S1678-

4634202147234768

>. Epub 23 Jul 

2021. ISSN 1678-

4634. 

https://doi.org/10.1

590/S1678-

4634202147234768

. 
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ambiente

. 

s políticas de 

la dimensión 

social del 

medio 

ambiente, 

por lo que 

predominan 

en la 

práctica las 

referencias 

al sujeto 

individual 

sobre el 

sujeto social 

o colectivo. 
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Naciona

l 

Córdoba 

Monterí

a 

ENVIRON

MENTAL 

EDUCATI

ON: AN 

UNFINISH

ED TASK 

IN 

SCHOOL 

ENVIRON

MENTAL 

PROJECT

S.                              

LA 

EDUCACI

ÓN 

Nabi 

Del 

Socorr

o 

Pérez-

Vásqu

ez                               

Edith 

De 

Jesús 

Cadavi

d-

Velásq

uez                          

Elvira 

2021 

En la  

investi

gación  

se  

caracte

rizó  el 

estado 

actual 

de los 

PRAE

s de 

las 

Institu

ciones 

Educat

La 

investig

ación  

se  

desarrol

ló  

desde  

la 

hermen

éutica-  

interpre

tativa, 

con una 

fase 

59 

PRA

Es  de  

las IE  

oficia

les  

urban

as  y  

rurale

s de 

educa

ción 

básica 

y 

media 

Los 

proyec

tos 

ambie

ntales 

escolar

es 

como 

estrate

gias 

para la 

formac

ión 

ambie

ntal 

Técnica 

de 

revisión 

docume

ntal, 

materia 

porcent

ual de 

Excel y 

entrevist

as con 

grupos 

focales 

de 

Los 

resultado

s  

evidenci

an  que,  

en  la  

mayoría 

de las 

IE, los 

proyecto

s se 

ejecutan 

de 

manera 

aislada  

Se concluye 

que estos 

proyectos no  

han  

permitido  

consolidar  

una 

educación  

ambiental  

integral  que  

tengan  en 

cuenta los 

aspectos 

naturales y 

sociocultural

La  tarea  

inclusa  en 

los  PRAEs,  

es  la  

transversaliz

ación  como  

un modelo  

curricular  

que  lleve  a  

la  

integración 

de  las  

distintas  

áreas  de  

enseñanza  

Pérez-Vásquez, N. 

D. S. ., Cadavid-

Velásquez , E. D. 

J., & Flórez-

Nisperuza, E. P. . 

(2021). La 

educación 

ambiental: una tarea 

inconclusa desde 

los proyectos 

ambientales 

escolares. Revista 

Boletín Redipe, 

10(7), 84–96. 

https://doi.org/10.3
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AMBIENT

AL: UNA 

TAREA 

INCONCL

USA 

DESDE 

LOS 

PROYECT

OS 

AMBIENT

ALES 

ESCOLAR

ES 

Patrici

a 

Flórez-

Nisper

uza 

ivas  

(IE)  

oficial

es  

urbana

s  y  

rurales  

de 

educac

ión  

básica  

y  

media  

del  

munici

explora

toria. 

del 

munic

ipio 

de 

Mont

ería,. 

Proba

bilísti

ca. 

desde 

un 

compo

nente 

curricu

lar. 

docente

s. 

a  la  

gestión  

académi

ca,  

dejando  

de lado  

principio

s  

didáctico

s  de  

transvers

alidad, 

interdisc

iplinarie

dad e 

es y  el  

mejoramient

o  de  la  

calidad  de  

las 

comunidade

s educativas. 

que  se 

dinamizan 

en el 

proyecto 

educativo 

institucional, 

que  

propenda  

por  un  

saber  

práctico  con 

aprendizajes  

significativo

s  que  

contribuya  a 

6260/rbr.v10i7.134

9 
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pio  de 

Monte

ría,  en  

relació

n  con  

los  

requeri

miento

s 

normat

ivos 

en su 

constr

ucción 

y su 

integrali

dad del 

currículo 

y  

general

mente  

liderados  

por  los  

profesor

es de 

Ciencias 

Naturale

s. 

la  

formación  

ambiental  y  

al  

fortalecimie

nto  de 

valores de 

solidaridad, 

tolerancia, 

autonomía y 

austeridad  a  

través  de  la  

problematiza

ción  de los  

paradigmas  
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dinami

zación

. 

dominantes  

y  la  

incorporació

n del saber 

ambiental en 

el currículo 

hacia a una 

formación  

integral  del  

estudiante  

llevándolo  a 

que  se  

comprometa  

con  el  

mejoramient
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o  de la  

calidad  de  

vida. 

Naciona

l         

Bogotá 

ICT 

METHOD

OLOGY 

IN 

TEACHIN

G 

ENVIRON

MENTAL 

Gloria 

Alexan

dra 

Hernán

dez 

Alman

za 

2021 

Diseña

r una 

metod

ología  

para  

foment

ar la 

formac

Se 

utilizó  

el  

diseño 

cuasiex

perime

ntal  

con  un  

La 

muest

ra 

para 

la 

invest

igació

n está 

formac

ión 

ambie

ntal en 

estudia

ntes 

bajo 

precep

grupo 

control 

pre-test 

y pos-

test, 

emplean

do la 

prueba 

Los 

resultado

s 

obtenido

s indican  

que,  con  

una  

valoraci

Se concluye 

que la 

Metodología 

con  TIC  es  

una  

herramienta 

que 

contribuye a 

Se diseñó,  

implementó  

y  evaluó 

una 

metodología 

con 

Tecnologías 

de la 

Hernández, G.  

(2021, Enero-

Junio).  

Metodología TIC  

en  la  enseñanza  

de  educación  

ambiental  para  el 

desarrollo  
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EDUCATI

ON FOR 

SUSTAIN

ABLE 

DEVELOP

MENT                

Metodologí

a  TIC  en 

la  

enseñanza  

de  

educación  

ambiental  

para  el 

ión 

ambie

ntal en 

estudia

ntes  

de  

básica  

secund

aria,  

bajo  

los 

precep

tos  

del  

desarr

estudio 

transver

sal  con  

alcance  

correlac

ional  

descript

ivo  

consti

tuida 

por 

230 

niños 

y 

adole

scente

s de 

los 

grado

s 

sexto, 

octav

o y 

tos del 

desarr

ollo 

sosteni

ble y 

el uso 

de las 

Tics 

W de 

Wilcoxo

n para 

analizar 

datos. 

ón  de  

4, el  

45%  de  

la  

població

n  

consider

a  que  

las  TIC  

sí 

motivan  

a  

aprender  

y  seguir  

investiga

la mejora de 

la formación  

ambiental  

respecto  a  

otros 

métodos    

didácticos    

tradicionales

, pues 

permite 

alcanzar 

logros 

puntuales  

en  el  

tiempo  para  

Información 

y  la  

Comunicaci

ón  (TIC),  

en  la  

enseñanza  

de  la 

educación  

ambiental  

para  el  

desarrollo  

sostenible, la  

cual  puede  

emplearse  

como  

sostenible. Revista 

Educación  y  

Ciudad,  No.  40,  

pp.  129-146.  

//doi.org/10.36737/

01230425.n40.2021

.2461 
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desarrollo  

sostenible. 

ollo  

sosteni

ble y   

media

nte   

alguna

s   

herram

ientas 

TIC. 

noven

o, no 

proba

bilísti

ca. 

ndo;  le  

sigue la  

valoraci

ón  

máxima  

con  un  

28%,  y  

la  

valoraci

ón 

media, 

23%, 

para un 

total de 

96%; 

este  

segmento de 

la población. 

recurso  

educativo 

con 

estudiantes 

de educación 

básica 

secundaria 

en cualquier 

institución. 

No obstante, 

existen 

dificultades 

para llevarla 

a cabo 

debido a las 
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solo un 

pequeño 

porcenta

je  (4%)  

indicó  

una  

valoraci

ón  de  

entre  1 

y  2,  lo  

cual  

significa  

que  no  

consider

a  

dificultades 

de conexión 

de muchos 

educandos. 
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importan

te la   

impleme

ntación   

de   TIC   

en   los   

procesos   

de 

aprendiz

aje. 
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Internaci

onal 

Cuba 

The 

treatment 

of 

environme

ntal 

education 

in 

primary 

education.                        

El 

tratamiento 

de la 

educación 

ambiental 

en la 

Yandi 

Cruz 

Castro.         

Elina 

Pulido 

Acand

a       

Bárbar

a 

Dayam

í 

García 

Rodríg

uez         

2021 

Propo

ner un 

sistem

a de 

tallere

s para 

el 

tratami

ento 

de la 

educac

ión 

ambie

ntal, 

dirigid

La 

investig

ación se 

desarrol

ló a 

partir 

de 

un 

diseño 

experi

mental. 

Entre 

los 

método

s 

La 

muest

ra 

consti

tuida 

es de 

14 

maest

ros 

del 

progr

ama 

licenc

iatura 

en 

prepar

acion 

docent

e a 

taves 

de 

talleres 

para el 

tratami

ento 

del a 

educac

ión 

ambie

ntal. 

Entrevis

ta, el 

analisis 

docume

ntal, la 

observa

cion 

cientific

a, y la 

encuesta

. 

Como 

resultado 

se 

determin

a que, en 

el 

contexto 

de 

actuació

n 

profesio

nal de 

los 

maestros 

primario

Por lo que 

se 

concluye 

con la 

propuesta de 

un sistema 

de talleres, 

caracterizad

os por el 

intercambio, 

la reflexión, 

la 

exposición 

de 

vivencias y 

La 

mayoría de 

los 

entrevistados 

considera 

que el tema 

de la 

educación 

ambiental es 

una realidad 

y es una 

necesidad 

darle 

prioridad a 

su trabajo 

Cruz Castro, Yandi, 

Pulido Acanda, 

Elina, & García 

Rodríguez, Bárbara 

Dayamí. (2021). El 

tratamiento de la 

educación 

ambiental en la 

educación primaria. 

Mendive. Revista 

de Educación, 

19(1), 257-271. 

Epub 02 de marzo 

de 2021. 

Recuperado en 27 
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educación 

primaria 

o a la 

prepar

ación 

del 

docent

e 

egresa

do de 

la 

carrera 

Licenc

iatura 

en 

Educa

ción 

teóricos 

se 

emplear

on:    El 

históric

o-

lógico,  

el 

análisis 

y la 

síntesis, 

la 

inducci

ón y 

deducci

educa

ción 

prima

ria. 

No 

proba

bilísti

ca  

s recién 

graduad

os, se da 

la 

contradi

cción 

entre la 

necesida

d de un 

adecuad

o 

tratamie

nto al 

contenid

o 

experiencias

, que resulta 

pertinente y 

generalizabl

e a otras 

carreras del 

Centro 

Universitari

o 

Municipal 

de Mantua.  

como eje 

transversal 

dentro de las 

exigencias 

del 

Modelo de la 

Escuela 

Primaria, 

para la 

dirección por 

el maestro 

de los 

procesos 

de 

educación, 

de febrero de 2022, 

de 

http://scielo.sld.cu/s

cielo.php?script=sci

_arttext&pid=S181

5-

7696202100010025

7&lng=es&tlng=es. 
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Primar

ia de 

las 

escuel

as 

"Franc

isco 

Góme

z 

Toro" 

y 

"José 

de la 

Luz 

y 

ón, la 

modela

ción       

El 

enfoque 

de 

sistema 

medioa

mbiental 

básico 

en la 

educació

n 

de los 

escolares 

y la 

insuficie

nte 

preparac

ión que 

poseen. 

enseñanza y 

aprendizaje 

sin embargo 

al momento 

de 

desarrollarla 

se queda 

estancada 

por las 

grandes 

brechas en el 

curriculo 

educativo. 
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Caball

ero" 

del 

munici

pio 

Mantu

a 

Naciona

l-Nariño 

La 

transversali

dad de la 

Educacion 

Ambiental 

en dos 

institucione

s 

Rivas-

Escoba

r, 

Hernan 

Modes

to. 

Luna-

Cabrer

2021 

El 

objetiv

o de la 

investi

gación 

fue 

determ

inar y 

La 

metodo

logía de 

la 

investig

ación 

está 

dentro 

Doce

ntes 

docen

tes de 

la 

Instit

ución 

Educa

Conce

pcion 

de los 

docent

es 

frente 

a la 

transve

Encuest

as, 

Convers

atorios 

y 

entrevist

as con 

pregunt

Los 

resultado

s arrojan 

una 

elaboraci

ón de 

unas 

categoría

 Se concluye 

que para 

poder 

abordar el 

tema de la 

transversalid

ad 

en la 

Los 

principales 

vacios 

encontrados, 

permiten 

señalar que 

un primer 

paso para 

Rivas-Escobar, H. 

M., Luna-Cabrera, 

G. C., & Moreno-

Molina, A. A. 

(2021). La 

transversalidad de 

la educación 

ambiental en dos 
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educativas 

del 

Departame

nto de 

Nariño, 

Colombia. 

a, 

Gloria 

Cristin

a 

Moren

o-

Molina

, 

Angela 

Andrea

. 

analiza

r la 

forma 

en la 

que se 

está 

transv

ersaliz

ando 

la 

dimen

sión 

ambie

ntal en 

el 

del 

paradig

ma 

cualitati

vo 

enmarc

ada 

en la 

Investig

ación 

Acción 

Particip

ativa. 

tiva 

Muni

cipal 

Chac

hagui

- 

IEMC

h y la 

Instit

ución 

Educa

tiva 

Muni

cipal 

Mora

rsaliza

cion 

de la 

dimens

ion 

ambie

ntal a 

través 

del 

PRAE. 

as 

abiertas 

que se 

procesar

on       

con el 

software 

Atlas ti. 

s 

que 

permitier

on 

determin

ar las 

construc

ciones 

conceptu

ales de 

los 

docentes 

y las 

habilida

des 

educación 

ambiental 

específicam

ente 

en la 

educación 

formal, hay 

que discutir 

paralelament

e el tema del 

currículo. 

No se 

puede 

transversaliz

ar la 

ambientaliza

r el currículo 

es 

el de 

establecer la 

relación de 

los 

contenidos 

de 

las 

asignaturas 

con el 

ambiente. 

Sin 

embargo, 

instituciones 

educativas del 

departamento de 

Nariño, Colombia. 

Revista Boletín 

Redipe, 10(5), 232–

247. 

https://doi.org/10.3

6260/rbr.v10i5.130

0. 
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currícu

lo 

escolar 

a 

través 

de los 

proyec

tos 

ambie

ntales 

escolar

es 

PRAE. 

surco- 

IEM

M del 

depart

ament

o 

de 

Nariñ

o en 

Colo

mbia.              

No 

Proba

bilísti

ca. 

instituci

onales 

para 

transvers

alizar la 

dimensió

n 

ambienta

l en sus 

currículo

s 

escolares

. 

educación 

ambiental 

sin 

transformar 

los rígidos 

currículos 

escolares, 

dependiente

s de los 

organismos 

centrales 

de 

educación 

de cada país. 

una tarea 

anterior, 

consiste en 

racionalizar 

el 

concepto de 

ambiente. 
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Internaci

onal 

Venezue

la 

Transversal

idad 

curricular 

de la 

educación 

ambiental 

desde 

la acción 

del docente 

de 

Educación 

Básica 

Nubia 

Consta

nza 

Cárden

as-

Naranj

o 

2021 

Analiz

ar la 

import

ancia 

de la 

educac

ión 

ambie

ntal 

desde 

la 

transv

ersalid

ad 

curricu

Parte de 

un 

paradig

ma 

cuantita

tivo, la 

investig

ación es 

de tipo 

docume

ntal. 

Revis

ion de 

revist

as 

cienti

ficas, 

tesis, 

leyes, 

infor

mes y 

norm

as. 

Proba

bilísti

co.   

Análisi

s de 

conten

ido de 

trabajo

s 

releva

ntes, 

donde 

se 

refleja 

la 

transve

rsalida

d 

Escrutin

io de 

docume

ntos. 

Guia de 

analisis 

de 

docume

ntos. 

Los 

resultado

s 

evidenci

an los 

diferente

s aportes 

de gran 

valor en 

esta área 

de 

conocim

iento de 

relevanci

a para la 

Se concluye 

que la toma 

de 

conciencia 

para asumir 

responsabili

dad frente a 

una 

sociedad en 

constante 

cambio, 

garantizan 

un 

ciudadano 

responsable 

Los 

problemas 

ambientales 

siguen 

teniendo 

repercusione

s negativas 

en la 

humanidad 

producto de 

la 

vulneración 

y mal 

manejo del 

tema 

Nubia Constanza 

Cárdenas-Naranjo. 

Transversalidad 

curricular de la 

educación 

ambiental desde 

la acción del 

docente de 

Educación 

Básica.Revista 

Electrónica de 

Ciencias de la 

Educación, 

Humanidades, 

Artes y Bellas Artes 
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lar y la 

acción 

del 

docent

e de 

educac

ión 

básica. 

curricu

lar de 

la 

educac

ión 

ambie

ntal 

desde 

la 

acción 

del 

docent

e de 

educac

sociedad

, ya que 

el tema 

ambienta

l es de 

interés 

para 

toda la 

colectivi

dad y 

permea 

todas las 

aéreas 

del 

saber, de 

ante sus 

iguales con 

espíritu 

conservacio

nista para 

preservar el 

medio 

ambiente. 

ambiental, 

desde la 

educación se 

puede lograr 

unas nuevas 

estrategias 

de 

intervención 

acompañada

s de la 

pedagogía 

contribuyend

o a disminuir 

los avances 

negativos en 

Año IV. Vol IV. 

N°7. 

http://dx.doi.org/10.

35381/e.k.v4i7.117

8. 
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ión 

básica. 

allí que 

en la 

gestión 

educativ

a se debe 

garantiza

r las 

estrategi

as y 

planes 

en la 

enseñanz

a-

aprendiz

aje que 

contra de la 

naturaleza. 
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fomente

n el 

espíritu 

de 

conserva

ción de 

la 

naturalez

a desde 

varias 

concepci

ones. 
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Internaci

onal  

Pimente

l-

Chiclay

o, Perú. 

Estrategias 

metodologi

cas para la 

educación 

ambiental 

de los 

estudiantes. 

Henry 

Gardel 

Cacha

y 

Prado. 

Rosa 

Amelia 

Rojas 

Parco. 

2021 

Analiz

ar las 

estrate

gias 

metod

ológic

as, 

para la 

enseña

nza de 

la 

educac

ión 

ambie

ntal 

Este 

trabajo 

se 

realizó 

emplea

ndo una 

metodo

logía de 

análisis 

docume

ntal con 

enfoque

s de 

índole 

cuantita

20 

Artic

ulos 

cienti

ficos. 

Proba

bilísti

co.  

El 

analisi

s de 

articul

os 

cientifi

cos 

que 

present

en 

estrate

gias 

metod

ologic

as  

Analisis 

de 

docume

ntos a 

traves 

de una 

guia de 

analisis 

docume

ntal. 

Como 

resultado 

se 

determin

ó que 

una ves 

analizad

o los 

articulos 

cientific

os se 

encontró 

que son 

limitado

s los 

Se concluye 

que es 

necesario la 

aplicación 

de 

estrategias 

metodológic

as que 

genere el 

cambio de 

actitud de 

los 

estudiantes 

que también 

serán de 

Entre los 

principales 

vacios 

encontrados 

se puede 

señalar que 

es 

importante 

que los 

docentes 

asuman la 

educación 

ambiental, 

con el 

soporte que 

Henry Gardel 

Cachay Prado, Rosa 

Amelia Rojas 

Parco. (2021). 

Estrategias 

metodológicas para 

la educación 

ambiental de los 

estudiantes.REV. 

Epistemia. Vol. 5 

Núm. 1 (2021)  

https://doi.org/10.2

6495/re.v5i1.1884. 
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desde 

la 

Educa

ción 

Básica 

Regula

r para 

ello se 

efectu

ó la 

revisió

n 

sistem

ática 

de 20 

tiva y 

cualitati

va. 

para la 

enseña

nza de 

la EA. 

estudios 

que 

reflejan 

la 

aplicació

n de 

estrategi

as en 

educació

n 

ambienta

l que se 

dan en 

las 

escuelas. 

utilidad para 

los propios 

docentes y 

la 

comunidad 

en general 

siendo 

sostenibles 

en el 

tiempo. 

le brinde los 

Ministerios 

Estatales 

(Educación 

y/o 

Ambiente), 

municipios y 

otras 

entidades, de 

tal manera 

que se 

encuentren 

empoderado

s 

pedagógica
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artícul

os 

public

ados e 

indexa

dos en 

bases 

de 

datos 

que se 

distrib

uyen 

entre 

Scopu

s, 

Por lo 

que aún 

hace 

falta que 

se 

profundi

ce en el 

tema a 

través de 

estudios 

que se le 

atribuya 

mayor 

relevanci

a para 

mente de 

una variedad 

de 

estrategias 

que permitan 

llevar a cabo 

la 

transformaci

ón en el 

cambio de 

actitud de 

los 

estudiantes 

frente al 

medio 
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Scielo 

y Web 

of 

Scienc

e y 

Redaly

c. 

lograr 

resultado

s 

convince

ntes de 

transfor

mación 

de 

concienc

ias en el 

aspecto 

ambienta

l. 

ambiente en 

la que sus 

acciones 

conlleven a 

un equilibrio 

armónico 

con la 

naturaleza y 

sea 

eficazmente 

sostenible. 
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Naciona

l 

Córdoba 

Monterí

a 

Pedagogica

l 

manageme

nt in times 

of crisis: a 

dynamic 

thought 

from 

interdiscipl

inary 

practice.                      

Gestión 

pedagógica 

en tiempos 

de crisis 

Nataliy

a 

BARB

ERA 

ALVA

RADO

.               

Yamar

ú del 

Valle 

CHIRI

NOS 

ARAQ

UE         

Arney 

2021 

El 

presen

te 

artícul

o tiene 

como 

objetiv

o 

caracte

rizar la 

gestió

n 

pedag

ógica 

desde 

El 

estudio 

se 

aborda 

desde la 

investig

ación 

cuantita

tiva, es 

una vía 

de 

indagac

ión 

deducti

va 

 25 

docen

tes 

adscri

tos a 

la 

Facult

ad de 

Huma

nidad

es, 

Arte y 

Diseñ

o de 

la 

La 

gestion 

pedago

gica 

desde 

la 

practic

a 

interdi

sciplin

ar en 

tiempo

s de 

Covid-

19 

Cuestio

nario 

aplicado 

a 

docente

s. 

Los 

resultado

s 

obtenido

s señalan 

que la 

gestión 

pedagógi

ca se 

caracteri

za, en 

primer 

lugar, 

por un 

hacer 

Los 

resultados 

permitieron 

concluir 

que, en estos 

tiempos de 

crisis la 

gestión 

pedagógica 

asume un 

enfoque de 

gobernabilid

ad 

estratégicas 

al establecer 

Uno de los 

principales 

vacios 

hallados está 

a búsqueda 

de un mayor 

desarrollo 

social de las 

comunidades 

a partir de la 

integración 

del 

conocimient

o, la ciencia, 

la tecnología 

BARBERA 

ALVARADO, N., 

CHIRINOS 

ARAQUE, Y., 

VEGA 

MARTINEZ, A., & 

HERNANDEZ 

BULVAS, E. 

(2021). Gestión 

pedagógica en 

tiempos de crisis 

del COVID-19: 

Una dinámica 

pensada desde la 

práctica 
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del 

COVID-

19: Una 

dinámica 

pensada 

desde la 

práctica 

interdiscipl

inaria 

Alfons

o 

VEGA 

MART

INEZ.                         

Efrain 

de 

Jesus 

HERN

ANDE

Z 

BUEL

VAS 

la 

práctic

a 

interdi

sciplin

aria 

del 

docent

e ante 

la 

emerg

encia 

del 

covid-

19. 

organiz

ada 

secuenc

ialment

e                  

con 

alcance 

descript

ivo – 

transec

cional. 

Unive

rsidad 

del 

Sinú 

Elías 

Becha

ra 

Zainú

m, 

Mont

ería, 

Colo

mbia. 

Proba

docente 

de 

manera 

integrad

a y 

contextu

alizada 

reflejado 

en el 

92% 

para la 

alternati

va 

totalmen

te de 

líneas de 

acción que 

favorezcan 

las 

relaciones 

sincrónicas 

entre 

docentes – 

estudiantes 

– 

comunidad 

para 

desarrollar 

de manera 

eficiente y 

y la 

innovación 

en la 

práctica 

docente y de 

los actores 

involucrados 

para 

transformar 

realidades 

del complejo 

y cambiante 

mundo. 

interdisciplinaria: 

Gestión pedagógica 

en tiempos de 

crisis: un 

pensamiento 

dinámico desde la 

práctica 

interdisciplinar. 

Utopía Y Praxis 

Latinoamericana, 

26(95), 97-109. 

Recuperado a partir 

de 

https://www.produc

cioncientificaluz.or



RESIGNIFICACIÓN DE LA GESTIÓN CURRICULAR DE LA EDUCACIÓN    375 

 

 

bilísti

ca. 

acuerdo 

(TA) y 

8% de 

acuerdo 

(DA); 

segundo, 

implica 

un 

proceso 

estratégi

co y 

construct

ivo 

represent

ado por 

efectiva el 

hacer 

académico, 

administrati

vo y social, 

así como, 

enfrentar las 

circunstanci

as 

desafiantes, 

inciertas e 

impensadas 

mediante 

plataformas 

tecnológicas 

g/index.php/utopia/

article/view/36582 
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el 84% 

(TA) y 

16% 

(DA). 

Por 

último, 

el 72% 

de los 

sujetos 

refieren 

estar 

totalmen

te de 

acuerdo 

en que la 
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gestión 

pedagógi

ca 

compren

de 

direcció

n y 

coordina

ción de 

líneas 

estratégi

cas 

orientad

as al 

éxito del 
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proceso 

de 

enseñanz

a y 

aprendiz

aje; 

mientras 

que, el 

28 % 

consider

ó estar 

de 

acuerdo. 
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Internaci

onal 

Ecuador 

Contenidos 

micro-

curriculares 

en 

educación 

ambiental, 

para 

promover 

la 

responsabil

idad social 

en 

educación 

media. 

Johana 

Estrad

a 

Estrad

a Raúl 

Benavi

des 

Lara. 

Irene 

Cagua

no 

Roman

cela.                    

Víctor 

Usca 

2021 

El 

objetiv

o de 

este 

artícul

o es 

propon

er 

conten

idos 

micro-

curricu

lares 

en 

Educa

El 

método 

es 

cuantita

tivo e 

inducti

vo.  

La 

pobla

ción 

defini

da fue 

de 

175 

jóven

es 

entre 

15 y 

17 

años 

de 

edad 

Analiz

ar los 

conten

idos 

microc

urricul

ares. 

Deter

minar 

los 

conten

idos 

micro-

curricu

lares 

Cuestio

nario 

con 

pregunt

as 

cerradas 

y 

abiertas. 

El 

procesa

miento 

de 

informa

ción, se 

realizó 

Los 

resultado

s 

muestran 

que los 

estudiant

es no 

reciben 

formació

n 

suficient

e en el 

área de 

Educaci

ón 

Se concluye 

que es 

necesaria la 

inclusión de 

contenidos 

micro-

curriculares 

en las 

asignaturas 

Biología y 

Química 

para el 

tratamiento 

del tema de 

Educación 

La presente 

investigació

n demuestra 

que el tema 

déficit en el 

desarrollo de 

la Educación 

Ambiental 

en el nivel 

medio de 

enseñanza, 

aún 

permanecen 

vigente, aun 

cuando se 

Estrada, Johana 

Estrada, Lara, Raúl 

Benavides, 

Romancela, Irene 

Caguano, & 

Pinduisaca, Víctor 

Usca. (2021). 

Contenidos micro-

curriculares en 

educación 

ambiental, para 

promover la 

responsabilidad 

social en educación 

media. Horizontes 
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Pindui

saca 

ción 

Ambie

ntal 

para 

promo

ver la 

Respo

nsabili

dad 

Social 

en 

estudia

ntes de 

Educa

y 40 

docen

tes. 

Proba

bilísti

ca.  

de 

Educa

ción 

Ambie

ntal 

necesa

rios 

que se 

requier

en 

incluir 

para 

foment

ar la 

Respo

con el 

program

a 

informát

ico 

SPSS 

22. 

Ambient

al. Los 

docentes 

reconoce

n la 

necesida

d de 

incluir 

contenid

os 

micro-

curricula

res en 

otras 

asignatur

Ambiental y 

Responsabili

dad Social y 

la 

concientizac

ión de 

docentes, 

instituciones 

educativas y 

Ministerio 

de 

Educación. 

han 

realizado 

diversas 

propuestas 

de reforma 

curricular en 

los países de 

América 

Latina. 

Revista de 

Investigación en 

Ciencias de la 

Educación, 5(17), 

156-177. Epub 30 

de marzo de 

2021.https://doi.org

/10.33996/revistaho

rizontes.v5i17.165 
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ción 

Media. 

nsabili

dad 

Social. 

as para 

mejorar 

la 

formació

n en 

educació

n 

ambienta

l y crear 

una 

cultura 

de 

responsa

bilidad 

social 
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con el 

medio 

ambiente

. 

Internaci

onal 

Cuba 

Gestión de 

la 

dimensión 

ambienta 

para el 

desarrollo 

sostenible 

de la 

Mislay

di 

Castro 

Abreu. 

Leandr

o Lima 

Álvare

z. 

Osmel 

2020 

El 

objetiv

o 

de este 

trabajo 

es 

propon

er 

accion

Este 

trabajo 

está 

sustenta

do en 

sustenta

do en 

una 

metodo

La 

pobla

cion 

que se 

escog

io fue 

intenc

ional 

con 

La 

Dimen

sión 

Ambie

ntal en 

la 

educac

ión 

superi

Observa

cion 

pedagóg

ica. 

Analisis 

de 

docume

ntos. 

Encuest

Durante 

la 

aplicació

n de las 

acciones 

en la 

práctica 

pedagógi

ca 

Se concluye 

que las 

acciones 

cuentan con 

diferentes 

niveles de 

exigencias 

que 

promueven 

No se 

aprovechan 

del todo, las 

potencialida

des que 

brinda el 

proceso 

pedagógico 

de la carrera 

Castro Abreu, M., 

Lima Álvarez, L., 

Jiménez Denis, O., 

Siles Denis, R., & 

Boffill Vega, S. 

(2020). Gestión de 

la dimensión 

ambiental para el 

desarrollo 
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educación 

Cubana. 

Jiméne

z 

Denis.  

Raúl 

Siles 

Denis.            

Sinaí 

Boffill 

Vega.      

es para 

la 

gestió

n de la 

dimen

sión 

ambie

ntal en 

el 

proces

o 

pedag

ógico 

de la 

carrera 

logía 

predom

inantem

ente 

cualitati

va, en 

la que 

se 

utilizan 

diferent

es 

interpre

tacione

s que se 

obtiene

una 

15 

estudi

antes 

de la 

carrer

a  de 

Licen

ciatur

a. 

Proba

bilísti

co. 

or en 

Cuba 

para la 

promo

cion 

del 

desarr

ollo 

sosteni

ble.  

as. 

Pretest 

y 

Postest.  

Pre-

experim

ento 

pedagog

ico.  

se 

comprob

ó un 

saldo 

positivo 

en el 

análisis 

de los 

indicado

res 

propuest

os en las 

dimensio

nes 

cognitiv

el esfuerzo 

intelectual 

creciente 

para lograr 

enmendar la 

problemátic

a; y se 

enfocan 

desde las 

dimensiones 

del 

desarrollo 

sostenible. 

de 

Licenciatura 

en Cultura 

Física, para 

darle salida a 

la gestión 

de la 

dimensión 

ambiental 

desde la 

perspectiva 

del 

desarrollo 

sostenible. 

sostenible en la 

educación superior 

cubana. Revista 

Universidad y 

Sociedad, 12(6), 

89-95. 
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de 

Licenc

iatura 

en 

Cultur

a 

Física. 

n de 

método

s 

cuantita

tivos. 

as, 

afectivas 

y 

procedi

mental. 

 

Internaci

onal 

Universi

dad 

Autóno

ma de 

Guerrer

Transversal

ización 

curricular 

ambiental 

en 

educación 

superior 

mediante 

José 

Luis 

Aparic

io 

López.  

Colum

ba 

Rodríg

2020 

Expon

er la 

experi

encia 

de la 

confor

mació

n de 

Esta 

investig

ación es 

cualitati

va, con 

fundam

ento en 

la 

Doce

ntes. 

Se 

organ

izaron 

en 15 

CDC 

(comi

 Ideas 

y 

propue

stas, 

basada

s en la 

experi

encia, 

Encuest

as tipo 

Lyker 

Como 

resultado

, se 

presenta 

una 

estrategi

a 

dividida 

 La 

experiencia 

de 15 CDC 

participantes 

permite 

considerar  

que la 

constitución 

Los docentes 

deben 

participar en 

procesos de  

capacitación 

y 

actualización 

en temas de 

Aparicio López, 

José Luis, & 

Rodríguez Alviso, 

Columba. (2019). 

Transversalización 

curricular ambiental 

en educación 

superior mediante 

https://doi.org/10.23913/ride.v10i19.524
https://doi.org/10.23913/ride.v10i19.524
https://doi.org/10.23913/ride.v10i19.524
https://doi.org/10.23913/ride.v10i19.524
https://doi.org/10.23913/ride.v10i19.524
https://doi.org/10.23913/ride.v10i19.524
https://doi.org/10.23913/ride.v10i19.524
https://doi.org/10.23913/ride.v10i19.524
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o, 

México. 

comités de 

diseño 

curricular. 

uez 

Alviso 

comité

s de 

diseño 

curricu

lar 

como 

una 

estrate

gia 

para 

desarr

ollar la 

transv

ersaliz

ación 

investig

ación-

acción; 

es 

empíric

a; 

recuper

a las 

ideas y 

propues

tas, 

basadas 

en la 

experie

ncia, de 

tés de 

diseñ

o 

curric

ular) 

No 

proba

bilísti

ca. 

de los 

docent

es 

acerca 

de la 

transve

rsaliza

ción 

curricu

lar 

ambie

ntal.  

en 

cuatro 

etapas: 

a) 

conform

ación del 

comité; 

b) 

diagnósti

co de la 

presenci

a del 

medio 

ambiente 

en el 

interdiscipli

naria de 

estos 

cuerpos 

colegiados 

es pertinente 

para trabajar 

la  

estrategia de 

la 

transversaliz

ación 

curricular.  

ambiente, 

transversalid

ad y diseño 

curricular.   

Los 

programas 

de  

formación 

para los 

docentes no 

consideraron 

metodología

s de 

transposició

n didáctica 

comités de diseño 

curricular. RIDE. 

Revista 

Iberoamericana 

para la 

Investigación y el 

Desarrollo 

Educativo, 10(19), 

e018. Epub 15 de 

mayo de 

2020.https://doi.org

/10.23913/ride.v10i

19.524 

https://doi.org/10.23913/ride.v10i19.524
https://doi.org/10.23913/ride.v10i19.524
https://doi.org/10.23913/ride.v10i19.524
https://doi.org/10.23913/ride.v10i19.524
https://doi.org/10.23913/ride.v10i19.524
https://doi.org/10.23913/ride.v10i19.524
https://doi.org/10.23913/ride.v10i19.524
https://doi.org/10.23913/ride.v10i19.524
https://doi.org/10.23913/ride.v10i19.524
https://doi.org/10.23913/ride.v10i19.524
https://doi.org/10.23913/ride.v10i19.524
https://doi.org/10.23913/ride.v10i19.524
https://doi.org/10.23913/ride.v10i19.524
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curricu

lar del 

eje 

medio 

ambie

nte en 

los 

planes 

de 

estudi

o de 

educac

ión 

superi

or en 

los 

docente

s 

particip

antes. 

plan de 

estudios; 

c) 

transvers

alización 

curricula

r del eje 

medio 

ambiente

, y d) 

definició

n del 

perfil de 

egreso y 

elaboraci

para  

abordar en 

clase los 

problemas 

socioambien

tales. Los 

docentes no 

trabajan de 

manera 

árticularda o 

conjunta.  
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la 

Univer

sidad 

Autón

oma 

de 

Guerre

ro, 

Méxic

o. 

ón del 

program

a de 

unidad 

de 

aprendiz

aje. 
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 Local 

Transversal

idad 

curricular 

en la 

gestión del 

conocimien

to. 

 Milys 

Karina 

RODE

LO 

MOLI

NA  

 

 

Gabrie

l 

Ageno

r 

TORR

ES 

DIAZ  

2020 

Analiz

ar la 

integra

ción 

de 

transv

ersalid

ad 

curricu

lar 

para la 

gestió

n del 

conoci

miento  

El 

estudio 

se ubica 

en el 

campo 

de las 

ciencias 

sociales

, con 

énfasis 

en 

paradig

ma 

sociocri

tico,  

Tres 

grupo

s 

focale

s: 30 

estudi

antes, 

12 

maest

ros y 

3 

direct

ivos. 

Proba

Trasve

rsalida

d 

como 

mediac

ion de 

la 

gestión 

del 

conoci

mento  

En el 

proceso 

de 

recolecc

ión, se 

utilizaro

n como  

técnicas 

el 

análisis 

de 

contenid

os para 

interpret

ar 

En 

cuanto al 

análisis 

de la 

integraci

ón de la 

transvers

alidad 

curricula

r,  

se 

develan 

múltiple

s 

factores 

Los 

hallazgos 

permiten 

concluir que 

la praxis 

docente es 

fragmentaria

, las 

necesidades 

y retos 

actuales del 

contexto 

como 

fuentes para 

la gestión de 

Los ejes, 

nodos o 

proyectos 

transversales

, deben 

presentarse 

en 

coherencia 

con el 

mundo 

actual,para 

promover, 

eficiente y 

eficazmente 

tales 

RODELO 

MOLINA, M. K., 

TORRES DIAZ, G. 

A., JAY 

VANEGAS, W., & 

FLÓREZ 

GUZMÁN., Y. 

(2020). 

Transversalidad 

curricular en la 

gestión del 

conocimiento. / 

Curricular 

transversality on 

knowledge 
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 Witt 

JAY 

VANE

GAS  

 

 

Yazmí

n 

FLÓR

EZ 

GUZM

ÁN 

naturale

za 

cualitti

va y 

alcance 

de 

investig

ación 

acción 

particip

ativa. 

Metodo

lógicam

ente, se 

adoptó 

bilísti

co. 

docume

ntos y el 

discurso 

de los 

informa

ntes, 

quienes  

ofrecier

on 

construc

tos del 

lenguaje 

oral y 

escrito 

para un 

que 

inciden 

sobre el 

proceso 

para la 

gestión 

del 

conocim

iento. Se 

indagó 

la 

percepci

ón de los 

docentes  

frente al 

conocimient

o, lo que 

implica la 

integración 

de lo que se 

da  y 

trasciende 

más allá de 

las 

disciplinas 

mismas, 

visto como 

una 

mediación 

de saber, 

escenarios 

requeridos 

en la gestión 

de 

conocimient

os.Los 

docentes no 

conocen la 

normativa en 

cuanto a la 

inclusion de 

los ejes 

transversales 

en el 

currículo 

management. 

Utopía Y Praxis 

Latinoamericana, 

25, 124-137. 

Recuperado a partir 

de 

https://produccionci

entificaluz.org/inde

x.php/utopia/article/

view/34506 



RESIGNIFICACIÓN DE LA GESTIÓN CURRICULAR DE LA EDUCACIÓN    390 

 

 

esta 

ruta  

por 

conside

rarse 

idónea 

para 

alcanza

r el 

objetiv

o 

propues

to. . 

acercam

iento al 

propósit

o 

fenóme

no de 

estudio.  

Como 

instrum

ento, se 

aplicó 

una 

matriz 

de 

análisis 

desarroll

o de 

compete

ncias 

como 

base 

epistemo

lógica de 

la 

integraci

ón en el 

currículo

. Entre 

lo más 

relevante

hacer, 

convivir y 

emprender 

desde el 

contexto y 

praxis 

educativa.  

estipulado 

por el MEN. 
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de doble 

columna

, donde 

se 

recogió 

en la 

sección 

vertical  

los 

docume

ntos, y, 

en la 

horizont

al las 

interven

, prima 

la 

existenci

a de 

áreas 

fundame

ntales, 

obligator

ias y 

optativas 

con cada 

una  

de sus 

asignatur

as, pero 
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ciones 

orales. 

se 

devela la 

ausencia 

de las 

áreas 

transvers

ales que 

interven

gan en la 

identific

ación  

de 

contenid

os 

sociales. 
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Naciona

l  

Curricular 

Environme

ntalization. 

Contributio

ns to 

sustainable 

developme

nt  

Ambientali

zación 

curricular. 

Aportes al 

desarrollo 

sostenible 

Danyel

i Rocío 

Cajas 

Guzmá

n Eider 

Farmel

y Daza 

Imbac

hi  

Martha 

Lucía 

García 

Naranj

o 

2020 

Compr

ender 

las 

concep

ciones, 

conoci

miento

s, 

intenci

ones, 

valore

s y 

práctic

as 

que 

La 

investig

ación es 

cualitati

va con 

enfoque 

compre

nsivo, 

la 

investig

ación 

tuvo un 

trayecto 

metodo

lógico 

La 

unida

d de 

trabaj

o se 

confo

rmó 

por 

16 

profes

ores 

de 2 

Instit

ucion

es 

La 

unidad 

de 

análisi

s se 

enfocó 

a las 

práctic

as 

pedagó

gicas 

en el 

marco 

de la 

educac

Estructu

ración 

de los 

datos, a 

través 

de la 

organiza

ción de 

los 

mismos, 

transcri

pción 

del 

material 

y 

Los 

resultado

s de la 

investiga

ción 

muestran 

que los 

profesor

es 

compren

den la 

educació

n 

ambienta

l como 

Se concluye 

que la 

ambientaliza

ción del 

currículo es 

una 

estrategia de 

inclusión de 

la EA en el 

PEI, para lo 

cual 

se requiere 

el 

compromiso

, 

Los 

participantes 

en esta 

investigació

n expresaron 

que es 

fundamental 

trabajar 

según las 

problemática

s 

ambientales 

del contexto, 

para que los 

estudiantes 

Imbachí Daza, 

Eider Farmely; 

Cajas Guzmán, 

Danyeli Rocio. 

(2020). 

Ambientalización 

curricular. Aportes 

al Desarrollo 

Sostenible.https://ri

dum.umanizales.ed

u.co/xmlui/handle/2

0.500.12746/4418 
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orienta

n los 

profes

ores 

en la 

Educa

ción 

Ambie

ntal, 

su 

relació

n con 

el 

desarr

ollo 

en 

varios 

momen

tos: 

descript

ivo, 

explicat

ivo y 

compre

nsivo.  

Educa

tivas 

del 

munic

ipio 

de 

Bolív

ar 

(Cauc

a). 

Proba

bilísti

ca. 

ión 

ambie

ntal.  

construc

ción de 

una 

bitácora 

bajo 

criterios 

de rigor 

o 

calidad: 

depende

ncia, 

credibili

dad, 

transfer

encia. 

un 

proceso 

formativ

o vivido, 

de 

manera 

holística, 

centrado 

en 

valores 

que 

permita 

a los 

estudiant

es 

concepcione

s, 

conocimient

os, 

apropiacione

s, 

experiencias

, vivencias 

de 

los 

profesores; 

de la 

implementac

ión de 

estrategias 

se 

sensibilicen 

desde lo 

observado y, 

de este 

modo, 

reciban 

formación 

integral y en 

un futuro 

sean artífices 

de 

soluciones a 

los 

problemas 
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sosteni

ble y 

la 

articul

ación 

con 

los 

proces

os 

acadé

micos. 

Los 

datos 

fueron 

obtenid

os de 

entrevist

as, 

observa

ción 

particip

ante y 

no 

particip

ante y 

revisión 

relaciona

rse de 

manera 

equilibra

da 

consigo 

mismo, 

con los 

demás y 

con 

la 

naturalez

a. 

pedagógicas 

que 

permitan la 

formación 

del 

estudiante 

más allá del 

aula y de un 

conocimient

o práctico, 

responsable 

y ético que 

genere 

cambio de 

actitud, 

medioambie

ntales. 
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de 

docume

ntos que 

reposan 

en cada 

una de 

las 

instituci

ones 

educativ

as. 

conciencia y 

respeto por 

el medio 

ambiente. 
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Naciona

l. 

Universi

dad 

Pedagóg

ica y 

Tecnoló

gica de 

Colombi

a 

(UPTC) 

La 

investigaci

ón-acción 

participativ

a para 

problemati- 

zar la 

ambientaliz

ación 

curricular 

universitari

a. 

Yamile 

Pedraz

a 

2020 

Confor

mar un 

grupo 

interdi

scipli- 

nar 

encarg

ado de 

proble

mati- 

zar la 

ambie

ntaliza

ción 

del 

Investig

ación-

acción-

particip

ativa 

(IAP), 

la IAP 

involuc

ra 

proceso

s de 

gestión 

e 

interve

nción 

Doce

ntes, 

estudi

antes 

y 

admin

istrati

vos 

de la  

unive

rsidad

. No 

Proba

bilísti

ca 

Análisi

s del 

lengua

je, los 

discurs

os y la  

maner

a 

como 

el 

grupo 

proble

matiza 

la 

ambie

Árbol 

de 

problem

as, 

reflexio

nes 

individu

ales 

iniciales 

y su 

transfor

mación 

en un 

discurso 

grupal 

 Los 

resultado

s dejaron 

en 

evidenci

a las 

limitacio

nes de 

tipo  

conceptu

al sobre 

ambiente

, 

estructur

as 

Construir 

una política 

ambiental 

integral 

requiere que 

los entes 

administrati

vos 

reconozcan 

que no basta 

con acciones 

de gestión y 

uso de 

recursos al 

interior de la 

Las 

estructuras 

curriculares  

mantienen la 

fragmentació

n del 

conocimient

o en 

disciplinas, a 

pesar de la 

existencia de 

asignaturas y 

de 

programas 

relacionados 

Pedraza-Jiménez, 

Yamile. (2020). La 

investigación-

acción participativa 

para problematizar 

la ambientalización 

curricular 

universitaria. Tecné

, Episteme y 

Didaxis: TED, (47), 

93-

109. https://doi.org/

10.17227/ted.num4

7-9516 

https://doi.org/10.17227/ted.num47-9516
https://doi.org/10.17227/ted.num47-9516
https://doi.org/10.17227/ted.num47-9516
https://doi.org/10.17227/ted.num47-9516
https://doi.org/10.17227/ted.num47-9516
https://doi.org/10.17227/ted.num47-9516
https://doi.org/10.17227/ted.num47-9516
https://doi.org/10.17227/ted.num47-9516
https://doi.org/10.17227/ted.num47-9516
https://doi.org/10.17227/ted.num47-9516
https://doi.org/10.17227/ted.num47-9516
https://doi.org/10.17227/ted.num47-9516
https://doi.org/10.17227/ted.num47-9516
https://doi.org/10.17227/ted.num47-9516
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currícu

lo en 

la 

Univer

sidad 

Pedag

ógica 

y 

Tecnol

ógica 

de 

Colom

bia 

(UPT

C) 

instituci

onal, 

así 

como 

paradig

mas 

investig

ativos 

interpre

tativos 

y 

críticos 

en 

busca 

de una 

ntaliza

ción 

curricu

lar . 

sobre 

los 

proceso

s 

necesari

os para 

la 

inclusió

n del 

compon

ente 

ambient

al en la 

uptc. 

curricula

res, 

posicion

amiento 

de un  

discurso 

económi

co en los 

campos 

educativ

o y 

ambienta

l y las 

dificulta

des  

uptc, sino 

que dentro 

de su misión 

es imperante 

la formación 

ambiental 

para mejorar 

el 

desempeño 

de los 

profesionale

. 

con el 

campo 

ambiental, lo 

que limita la 

inclusión del 

componente 

ambiental.  
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transfor

mación 

entre los 

procesos 

administ

rativos y 

académi

cos.  

Internaci

onal  

Universi

dad de 

Costa 

Rica 

Teaching 

practice in 

environme

ntal 

education 

and pro-

environme

ntal skills 

in students 

Giovan

a 

Rocío 

Díaz 

Grijalv

a 

Beatriz 

Olivia 

Camar

2019 

El 

objetiv

o 

princip

al de 

este 

trabajo 

es 

identif

Se opta 

por un 

estudio 

cuantita

tivo 

transver

sal no 

experi

mental, 

En el 

prese

nte 

artícu

lo se 

trabaj

ó con 

una 

muest

Las 

práctic

as 

docent

es y 

los 

elemen

tos 

compo

Se 

empleo 

una 

escala 

de 9 

reactivo

s 

retomad

a de 

Entre los 

principal

es 

hallazgo

s se 

destacan 

correlaci

ones 

positivas 

Concluyeron 

que la 

muestra del 

estudiantado 

identificó 

las prácticas 

de sus 

docentes en 

la educación 

Se sugieren 

estudios que 

permitan 

establecer la 

capacidad 

predictora 

que tienen 

dichas 

prácticas, así 

Díaz Grijalva, 

Giovanna., 

Camarena Gómez, 

Beatriz Olivia., 

Mirón Juárez, 

Carlos Alberto. y 

Ochoa Ávila, 

Eneida. (2019). 

Prácticas docentes 
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of fifth 

grade.  

Práctica 

docente en 

educación 

ambiental y 

habilidades 

proambient

ales en el 

estudiantad

o de quinto 

grado de 

primaria 

ena 

Gómez 

Carlos 

Albert

o 

Mirón 

Juárez 

Eneida 

Ochoa 

Ávila 

icar la 

relació

n entre 

la 

práctic

a 

docent

e y las 

habilid

ades 

proam

biental

es que 

presen

ta el 

bajo un 

enfoque 

descript

ivo y 

correlac

ional, 

donde 

se 

detalla 

la 

investig

ación 

no 

experi

mental 

ra 

proba

bilísti

ca 

aleato

ria de 

217 

estudi

antes 

de 

quint

o 

grado 

de 

prima

rtamen

tales 

asocia

dos a 

las 

conduc

tas 

proam

biental

es en 

el 

alumn

ado. 

Fraijo-

Sing. 

Escala 

de 

habilida

des 

proambi

entales 

y 

significa

tivas 

entre las 

habilida

des 

proambi

entales 

del 

alumnad

o y el 

reporte 

de 

actividad

es del 

ambiental, 

principalme

nte las 

relacionadas 

con el 

conocimient

o ecológico 

y las 

actividades 

dirigidas a la 

resolución 

de 

problemas; 

lo anterior 

concuerda 

como 

ampliar el 

análisis a 

otros 

factores 

asociados a 

las 

conductas 

proambiental

es, tales 

como las 

actitudes y 

valores. 

en educación 

ambiental y 

habilidades 

proambientales en 

el estudiantado de 

quinto grado de 

primaria. Revista 

Actualidades 

Investigativas en 

Educación, 19(3), 

1-18. Doi. 

10.15517/aie.v19i3.

38797 
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estudia

ntado 

y si tal 

relació

n es 

signifi

cativa. 

analiza 

cuál es 

el nivel 

o 

modali

dad de 

una o 

diversa

s 

variable

s en un 

momen

to dado. 

ria, 

entre 

10 y 

13 

años 

de 

edad 

duran

te el 

perio

do 

2012- 

2013. 

La 

muest

personal 

docente, 

como la 

reflexión

, la 

solución 

de 

problem

as, las 

técnicas 

y los 

conocim

ientos. 

con lo 

reportado 

por diversos 

autores al 

referir que 

existe una 

intención 

intrínseca al 

docente por 

abordar 

temas 

relacionados 

a 

problemátic

as 
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ra 

selecc

ionad

a fue 

de 

103 

mujer

es y 

114 

homb

res.  

ambientales 

e 

involucrarla

s en su 

práctica 

docente 
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Local 

Colombi

a   

Análisis de 

la 

aplicabilida

d de la 

Política 

Nacional 

de 

Educación 

Ambiental 

en las 

institucione

s 

educativas. 

CALD

ERON

- 

MADE

RO, 

Jorge                                       

SUAR

EZ-

AGUD

ELO, 

Erika 

A.ATE

NCIO-

SARM

IENT

2019 

Esta 

investi

gación 

buscó 

analiza

r la 

aplica

bilidad 

de esta 

Polític

a 

media

nte un 

compa

rativo 

Se 

trabajó 

con 

grupos 

de 

estudio 

(Sampi

eri, 

Fernán

dez 

Collado

, & 

Baptist

a 

Lucio, 

(13) 

profes

ores 

de la 

Instit

ución 

Educa

tiva 

Agro

piscic

ola, 

Las 

Comp

uertas

; 

Aplica

bilidad 

de las 

Politici

as 

nacion

ales de 

educac

ión 

ambie

ntal en 

colom

bia   

Revisio

n 

docume

ntal, 

Taller 

con 

pregunt

as 

abiertas 

estructu

radas.  

Entre los 

resultado

s 

encontra

dos se 

evidenci

ó un 

descono

cimiento 

en 

las 

instituci

ones 

educativ

as sobre 

Los PRAE 

en las IE´s 

no 

concuerdan 

con lo 

planteado en 

la redacción 

de los 

mismos; por 

lo que es 

necesario 

determinar 

la 

necesidad 

real de la 

Se debe 

considerar 

extender la 

revisión y 

entrevista en 

instituciones 

educativas 

del resto del 

Departament

o, o 

inclusive a 

nivel 

regional y 

nacional 

para 

CALDERON- 

MADERO, Jorge E. 

1; SUAREZ-

AGUDELO, Erika 

A. 2; ATENCIO-

SARMIENTO, 

Fabián A. 3; 

BLANCO-

DONADO, Erika P. 

4; OYAGA-

MARTINEZ, 

Rafael 5 y 

TEJERA-

GONZALEZ, 

María P.(2019). 
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O, 

Fabián 

A.  

entre 

los 

lineam

ientos 

de la 

polític

a de 

educac

ión 

ambie

ntal y 

el 

estado 

actual 

de las 

2014), 

siguien

do la 

metodo

logía de 

Woldie 

& 

Tadesse 

(2019) 

cinco 

(5) 

profes

ores 

de la 

Instit

ución 

Educa

tiva 

Algod

onal y 

siete 

(7) 

profes

ores 

los ejes 

temático

s y 

líneas de 

trabajos 

de los 

PRAE, 

dificulta

des en la 

divulgac

ión del 

PRAE 

en toda 

la 

instituci

dimensión 

ambiental de 

cada IE y de 

esta manera 

encaminar 

los 

proyectos en 

una línea de 

trabajo con 

un impacto 

significativo 

en la 

comunidad 

educativa y 

su entorno. 

comprobar si 

se presentan 

la misma 

situación en 

el sur del 

Departament

o o 

si se 

generalizada 

en la región 

y el país.  

Análisis de la 

aplicabilidad de la 

Política 

Nacional de 

Educación 

Ambiental en las 

instituciones 

educativas. Revista 

Espacio. Vol. 40 

(Nº 29) P 1 
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activid

ades 

de las 

institu

ciones 

educat

ivas 

(IE) 

enmar

cadas 

en la 

educac

ión 

ambie

ntal. 

de 

la 

Instit

ución 

Educa

tiva 

Bohor

quez. 

Proba

bilísti

ca. 

ón y 

poco 

apoyo 

administ

rativo 

para la 

impleme

ntación 

respectiv

amente. 
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Internaci

onal 

Universi

dad de 

Pinar 

del Río. 

Cuba.  

La 

educación 

ambiental 

con 

enfoque 

integrador. 

Una 

experiencia 

en la 

formación 

inicial de 

profesores 

de 

matemática 

y física. 

 

Carida

d 

Amado 

Paula-

Acosta

. Jesús 

Pérez-

López. 

Julio 

Jesús 

Sierra-

Socorr

o 

2019 

Profun

dizar 

en el 

enfoqu

e 

integra

dor del 

proces

o de 

educac

ión  

ambie

ntal en 

la 

formac

Se 

utilizar

on 

método

s del 

nivel 

teórico 

del 

conoci

miento, 

del 

nivel  

empíric

o y 

matemá

 22  

estudi

antes 

y 11 

docen

tes. 

Proba

bilísti

ca.  

Nivele

s de 

apropi

ación 

de los 

conten

idos 

ambie

ntales. 

Se usó 

la 

encuesta 

y la 

entrevist

a con el 

profesor

ado  

y 

estudian

tado de 

la 

carrera 

donde 

se 

El 

enfoque 

integrad

or del 

proceso 

de 

educació

n 

ambienta

l en la 

formació

n inicial 

de 

profesor

ado de 

El proceso 

de 

formación 

inicial de 

profesorado 

de 

Matemática 

y Física  

muestra 

insuficiencia

s en la 

educación  

ambiental de 

sus 

estudiantes, 

Insuficiencia

s que en el 

orden 

cognitivo, 

procediment

al y  

actitudinal 

presentan las 

personas 

graduadas de 

esta carrera 

para 

enfrentar las 

exigencias 

que plantea  

Paula-Acosta, 

Caridad Amado, 

Pérez-López, Jesús, 

& Sierra-Socorro, 

Julio Jesús. (2019). 

La educación 

ambiental con 

enfoque integrador. 

Una experiencia en 

la formación inicial 

de profesores de 

matemática y física. 

Revista Electrónica 

Educare, 23(1), 

181-202. 
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ión 

inicial 

del 

profes

orado 

de 

matem

ática y 

física 

de la 

Univer

sidad 

de 

Pinar 

del  

tico-

estadíst

icos 

realizó 

la 

experien

cia. A 

este 

último 

grupo 

también 

se le  

aplicó 

una 

prueba 

pedagóg

ica con 

el 

matemát

ica-

física, 

constituy

e el 

resultado 

principal 

del 

presente 

trabajo 

de esta 

investiga

ción.  Se 

presenta 

una 

expresada 

en un bajo 

dominio de 

los 

contenidos  

medioambie

ntales 

básicos. 

la escuela.  

La falta de 

integralidad 

en la 

preparación 

de los 

docentes no 

permite la 

conducción  

adecuada de 

los procesos 

de 

aprendizaje 

ambiental en 

los 

https://dx.doi.org/1

0.15359/ree.23-1.10 
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Río 

“Herm

anos 

Saíz 

Monte

s de 

Oca”, 

dadas 

las 

insufic

iencias 

que en 

el 

orden 

cogniti

objetivo 

de 

constata

r los 

niveles 

de 

apropiac

ión de 

los  

contenid

os 

ambient

ales.De

ntro de 

los 

concepci

ón de 

educació

n 

ambienta

l 

integrad

ora, la 

cual es 

responsa

bilidad 

de todos 

los 

ciudadan

os y por 

diferentes 

subsistemas  

educacionale

s. 
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vo, 

proced

imenta

l y  

actitud

inal 

presen

tan las 

person

as 

gradua

das de 

esta 

carrera 

para 

métodos 

matemát

ico-

estadísti

cos 

usados 

se 

encuentr

a la 

estadísti

ca  

descripti

va con 

el 

empleo 

ende de 

un 

trabajo 

continuo 

y arduo. 
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enfrent

ar las 

exigen

cias 

que 

plante

a  

la 

escuel

a. 

de 

tablas 

de 

distribu

ción de 

frecuenc

ias 

porcent

uales y 

gráficos

. 
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Naciona

l Bolívar 

– 

Colombi

a. 

Aprendizaj

e ambiental 

significativ

o a través 

de la 

implementa

ción de un 

modelo de 

educación 

ambiental, 

estudio de 

caso: 

institución 

educativa 

de 

Claudi

a Díaz 

Mendo

za y 

Kather

ine 

Prada 

Sánche

z 

2019 

Trabaj

ar la 

educac

ión 

ambie

ntal de 

maner

a 

transv

ersal 

en el 

Proyec

to 

Educat

ivo 

Metodo

logía 

particip

ativa. 

Incluyó 

una 

etapa 

de 

planific

ación, 

implem

entació

n, 

verifica

ción y  

315 

perso

nas, 

entre 

docen

tes, 

estudi

antes 

y 

perso

nal 

admin

istrati

vo de 

la I:E 

Actitu

des y 

compo

rtamie

ntos  

frente 

a 

situaci

ones 

que 

contrib

uyen 

al 

deterio

ro y 

Estudios 

descripti

vos, 

analitico

s y 

reflexiv

os.  

Como 

resultado 

se 

obtiene 

la línea 

base 

ambienta

l y la 

estructur

ación de 

cuatro  

program

as: 

program

a de 

Apropiación 

del 

conocimient

o por parte 

de los 

estudiantes 

y 

fortalecimie

nto de 

la 

participació

n de los 

mismos en 

temas 

concerniente

No es 

suficiente 

tener los  

conocimient

os técnicos 

sobre los 

problemas 

ambientales 

sino que 

para poder 

comprenderl

os a  

fondo y 

buscar 

soluciones 

Díaz, C., Prada, K. 

(2019). Aprendizaje 

ambiental 

significativo a 

través de la 

implementación de 

un modelo de 

educación 

ambiental, estudio 

de caso: institución 

educativa de 

machado Bolívar - 

Colombia 

(Intervenciones 

educativas y 
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Machado 

Bolívar – 

Colombia. 

Institu

cional, 

encam

inado 

a la 

conser

vación 

de los 

recurs

os y a 

la 

formac

ión de 

sujetos 

más 

mejora 

continu

a del 

proceso

, donde 

a partir 

de la 

identifi

cación 

de las 

condici

ones 

ambient

ales  

existent

de 

Mach

ado 

Boliv

ar. No 

Proba

bilísti

ca 

conta

minaci

ón del 

ambie

nte. 

ahorro y 

uso 

eficiente 

de agua 

y 

energía,

program

a de 

reforesta

ción,pro

grama 

Manejo 

Integral 

de 

Residuos 

s a la 

conservació

n de 

recursos 

naturales y  

educación 

ambiental. 

Esto se pudo 

ver reflejado 

en que los 

estudiantes 

reconociero

n la utilidad 

de lo  

que 

adecuadas a 

la realidad 

en que se 

encuentran 

es 

indispensabl

e que la  

apropiación 

de dichos 

conocimient

os se realice 

mediante 

acciones 

prácticas 

sistematización de 

experiencias). 

Revista Luna Azul, 

48, 156-171. DOI: 

10.17151/luaz.2019

.48.9 
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compr

ometid

os y 

respon

sables 

con el 

ambie

nte 

es, se 

establec

en los 

lineami

entos 

necesar

ios para 

generar 

un 

Progra

ma de 

Educaci

ón  

Ambien

tal.  

Sólidos 

y 

program

a de 

educació

n 

ambienta

l,sobre 

los 

cuales 

debe 

trabajar 

la 

instituci

ón 

aprendieron 

durante el 

desarrollo 

del 

proyecto. 

como la 

lúdica. 
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educativ

a en 

formació

n 

ambienta

l. 

Internaci

onal 

Ecuador

. 

La 

educación 

ambiental 

en la 

institución 

universitari

a. 

Implicacio

nes para el 

 

Miguel 

Ángel 

Lozan

o 

Espino

za. 

Guido  

Estuar

2019 

El 

objetiv

o 

princip

al de 

este 

trabajo 

está 

dirigid

 Se 

utiliza 

un 

estudio 

descript

ivo, 

emplea

ndo 

método

Doce

ntes 

Unive

rsitari

os. 

No 

Proba

bilísti

ca 

Papel 

de las 

tareas 

docent

es para 

el 

logro 

de la 

transve

Método

s 

teóricos 

como el 

históric

o lógico 

y  el  

analítico  

sintético  

Una    

propuest

a    

metodol

ógica    

para    

desarroll

ar    la    

Educaci

La 

Educación 

Ambiental 

es un 

componente 

importante  

de la 

formación 

de todos los 

Los docentes 

deben ser 

capaces de 

relacionar 

coherenteme

nte los 

objetivos y 

contenidos 

de los 

Lozano 

Espinoza,;M.,Coron

el Nuñez, G; & 

Ramírez 

Hernández, A. 

(2019). La 

educación 

ambiental en la 

institución 

http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=%20%20sci_
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=%20%20sci_
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=%20%20sci_
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=%20%20sci_
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=%20%20sci_
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=%20%20sci_
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=%20%20sci_
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=%20%20sci_
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=%20%20sci_
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proceso 

docente 

educativo 

do 

Corone

l 

Núñez.

Anniel

lis 

Ramíre

z 

Hernán

dez 

o a 

asumir 

las 

implic

acione

s que 

tiene 

la 

Educa

ción 

Ambie

ntal 

durant

e el 

proces

s 

teóricos 

como el 

históric

o lógico  

y el 

analític

o 

sintétic

o y del 

nivel 

empíric

o el 

análisis 

de  

rsaliza

ción 

de la 

educac

ión 

ambie

ntal en 

el 

curricu

lo.  

y  del  

nivel  

empíric

o  el  

análisis  

de  

docume

nto. 

ón  

Ambient

al  de  

los  

estudiant

es  

universit

arios  

debe 

tener 

como 

elemento 

fundame

ntal el 

diseño 

ciudadanos 

y esto 

significa  

que toda la 

sociedad y 

sus 

instituciones

, en especial 

las  

educativas, 

deben 

implementar 

estrategias 

que 

contribuyan 

programas 

de las 

materias que 

imparten con 

los objetivos 

y contenidos 

de un 

programa 

que 

transversalic

e esta 

temática. 

universitaria. 

Implicaciones para 

el proceso docente 

educativo.  

Conrado, 15(67), 

194-199.  Epub 02 

de junio de 2019. 

Recuperado en 18 

de diciembre de 

2020, de   

http://scielo.sld.cu/s

cielo.php?script=  

sci_arttext&pid=S1

9908644201900020

http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=%20%20sci_
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=%20%20sci_
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=%20%20sci_
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=%20%20sci_
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=%20%20sci_
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=%20%20sci_
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=%20%20sci_
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=%20%20sci_
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=%20%20sci_
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=%20%20sci_
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=%20%20sci_
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=%20%20sci_
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=%20%20sci_
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=%20%20sci_
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o 

docent

e-

educat

ivo en 

la 

enseña

nza 

superi

or y 

con 

ello la 

revisió

n 

oportu

docume

ntos. 

de los 

sistemas  

de  

tareas  

docentes  

a  

impleme

ntarse  

en  cada  

actividad

,  de  

manera  

que  se  

alcancen  

los  

a que las 

nuevas 

generacione

s puedan 

adquirir  

los 

conocimient

os 

necesarios 

para 

preservar el 

medio  

ambiente. 

0194&lng=es&tlng

=es.  

http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=%20%20sci_
http://scielo.sld.cu/scielo.php?script=%20%20sci_
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na de 

los 

currícu

los 

docent

es para 

que 

esta 

temáti

ca 

logre 

transv

ersaliz

ar los 

conten

objetivos  

de  este 

program

a 

transvers

al. 
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idos 

de las 

materi

as. 

Naciona

l 

Santiago 

de Cali. 

La 

educación 

ambiental 

en 

Colombia, 

utopía o 

realidad. 

Osieris

 Henao 

Hueso.

Luis 

Sánche

z Arce 

2019 

Indaga

r sobre 

la 

corres

ponde

ncia 

entre 

las 

exigen

Cualitat

iva de 

tipo 

docume

ntal . Se 

realiza 

un 

análisis 

compar

Se 

tomo 

una 

muest

ra de 

32 

institu

cione

s 

Análisi

s 

compa

rativo  

entre 

el 

diseño 

curricu

lar 

Revisió

n de 

docume

ntos y 

registros 

para la 

tabulaci

ón de 

los 

De las 

32 

instituci

ones 

seleccio

nadas, 

únicame

nte 13 

ins 

Se muestra 

una brecha 

entre lo 

estipulado 

en el diseño 

curricular 

nacional y 

su 

concreción 

Tienen 

dificultades 

de 

concreción 

del diseño 

curricular 

nacional. 

Deben 

mejorar las 

Henao Hueso, 

Osieris, & Sánchez 

Arce, Luis. (2019). 

La educación 

ambiental en 

Colombia, utopía o 

realidad. Conrado, 

15(67), 213-219. 

Epub 02 de junio de 
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cias 

para la 

inclusi

ón de 

la edu-

cación 

ambie

ntal en 

el 

contex

to 

nacion

al 

colom

biano 

ativo  

entre el 

diseño 

curricul

ar 

naciona

l y 

local, 

con la 

revisión  

de un 

estudio 

present

ado por 

la 

educa

tivas 

del 

munic

ipio 

de 

Santia

go de 

Cali, 

en el 

que se 

hizo 

la 

revisi

ón de 

nacion

al y 

local, 

con la 

revisió

n  

de un 

estudio 

present

ado 

por la 

Secret

aría de 

Educa

ción  

hallazgo

s. 

titucione

s 

educativ

as de las 

cuales 3 

son 

rurales y 

10 son  

urbanas 

consider

an el 

proceso 

de 

enseñanz

a 

práctica en 

las 

instituciones 

educativas 

oficiales de 

la ciudad. 

relaciones 

entre los 

actores que 

par ticipan 

en el PRAE. 

La fase de 

evaluación 

es débil,  

cuando se 

hace, es 

desde el área 

de ciencias 

naturales y 

exactas y 

está más en 

2019. Recuperado 

en 20 de agosto de 

2021, de 

http://scielo.sld.cu/s

cielo.php?script=sci

_arttext&pid=S199

0-

8644201900020021

3&lng=es&tlng=es. 



RESIGNIFICACIÓN DE LA GESTIÓN CURRICULAR DE LA EDUCACIÓN    420 

 

 

y su 

concre

ción 

en el 

proces

o de 

enseña

nza 

aprend

izaje 

de los 

PRAE 

en las 

institu

ciones 

Secreta

ría de 

Educaci

ón  

de 

Santiag

o de 

Cali, 

para 

evaluar, 

diagnos

ticar y 

planear  

sistemá

ticamen

los 

proye

ctos 

de 

educa

ción 

ambie

ntal. 

Proba

bilísti

co. 

de 

Santia

go de 

Cali, 

para 

evalua

r, 

diagno

sticar 

y 

planea

r  

sistem

áticam

ente 

aprendiz 

je del 

proyecto 

a través 

de 

estrategi

as para 

ellos 

interdisc

iplinaria

s. De 

estos, 

dos 

proyecto

s 

relación al 

cumplimient

o de  

actividades 

que a la 

relación 

sistemática 

continua, el 

seguimiento 

y análisis de 

resultados.N

o hay 

indicios de 

transformaci

ón en 
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educat

ivas 

oficial

es del 

munici

pio 

Santia

go de 

Cali. 

te los 

Proyect

os 

Ambien

tales 

Escolar

es  

(PRAE)

. 

los 

Proyec

tos 

Ambie

ntales 

Escola

res  

(PRAE

), 

mencion

an 

hacerlo  

con la 

integraci

ón en un 

área, 

cuatro 

proyecto

s hablan  

de 

articular 

el 

proyecto 

con las 

hábitos y 

valores de  

los 

estudiantes. 
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áreas, 

uno 

propone 

au 

mentar 

el 

trabajo 

transvers

al por 

medio 

de 

metodol

ogías  

curricula

res en 
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los 

maestros

, uno 

habla de 

coordina

r temas 

ambienta

les en 

cada 

área de 

básica 

primaria, 

tres  

refieren 

integrar 
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las áreas 

en el 

proyecto 

ambienta

l y dos 

proyecto

s diseñar 

estrategi

as 

interdisc

iplinaria

s. En nin 

guno se 

encuentr

an 
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evidenci

as del 

seguimie

nto a las 

acciones 

y 

resultado

s de sus 

actividad

es. 
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Internaci

onal 

Transdiscip

linariedad 

y 

transversali

dad:  

una 

experiencia 

para religar 

la práctica 

educativa. 

Isabel 

Guzmá

n 

Ibarra         

Ayoub 

Settati                   

Rigobe

rto 

Marín 

Uribe                

2019 

Aplica

r una 

estrate

gia  

pedag

ógica, 

sustent

ada en 

la 

transv

ersalid

ad y la 

transdi

sciplin

a para 

Metodo

lógicam

ente los 

proceso

s de 

acerca

miento 

y 

constru

cción se 

dan a 

través 

de  

la 

investig

Doce

ntes 

Unive

rsitari

os. 

No 

proba

bilísti

ca.  

La 

transve

rsalida

d y la 

transdi

sciplin

a 

como 

eje 

integra

dor en 

la 

práctic

a 

Grupos 

de  

discusió

n y 

mediant

e 

matrices 

Los 

principal

es 

resultado

s se 

orientan 

a la 

aplicació

n de  

la 

estrategi

a 

pedagógi

ca en 

una de 

 La 

propuesta 

contempla la  

formación 

de un sujeto 

integral, 

activo y  

partícipe de 

su vida, 

generando 

procesos  

reflexivos al 

intervenir e 

interactuar 

con el  

 Parcelación 

y 

fragmentació

n del  

conocimient

o como 

causa de una 

ciencia  

excesivamen

te 

compartimen

tada. 

Separación 

entre el 

trabajo 

Gúzman Ibarra, I., 

Settati, A., & Marín 

Uribe, R. (2019). 

Transdisciplinaried

ad y la 

transversalidad. 

CULTURA 

EDUCACIÓN Y 

SOCIEDAD, 10(2), 

73-84. 

https://doi.org/10.1

7981/cultedusoc.10.

2.2019.06 
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una 

planea

ción 

didácti

ca y 

perme

ada 

por  

el 

pensa

miento 

compl

ejo 

como 

articul

ación-

acción-

particip

ativa, 

vincu 

lada a 

un 

proceso 

de 

formaci

ón 

docente 

y  

a 

búsque

educati

va.  

las 

asignatur

as “ba 

ses 

psicoped

agógicas

”, y con 

ello se 

busca la 

articulac

ión  

del eje 

transvers

al de 

compleji

entorno, con 

todas las 

formas de lo 

humano, lo 

biológico, la 

relación con 

la cultura,  

es decir, es 

educar 

desde el ser 

y sus 

razones, 

emociones, 

creencias y 

rituales. 

intelectual y 

el trabajo 

manual, la 

teoría y la  

práctica, la 

técnica y el 

humanismo. 
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ador 

de 

práctic

as  

educat

ivas 

innova

doras. 

das 

compro

metidas 

con el 

cambio  

instituci

onal. 

dad, que 

redimens

iona  

los 

problem

as del 

entorno. 
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Internaci

onal   

Transversal

idad de la 

Educación 

Ambiental 

Para el 

Desarrollo 

Sostenible 

Assunç

ão 

Sofía 

Simões 

Cacuas

sa. 

 Gisela 

Yanes 

López- 

 

Mayda 

Bárbar

a 

Álvare

z Díaz 

2019 

Incorp

orar el 

princip

io de 

transv

ersalid

ad 

curricu

lar en 

la 

enseña

nza de 

la 

educac

ión 

Diseño 

de 

investig

ación 

de 

carácter 

Descrip

tivo 

 No 

Proba

bilísti

co. 

Desarr

ollar 

una 

estrate

gia 

que 

enfoqu

e la 

educac

ión 

ambie

ntal 

para el 

desarr

ollo 

Analisis 

Docume

ntal, 

Guia de 

Analisis

.  

Entre los 

resultado

s se 

destaca 

que la 

educació

n 

ambienta

l para el 

desarroll

o 

sostenibl

e debe 

estar 

presente 

Entre las 

principales 

conclusiones 

se tiene: 

La 

educación 

ambiental 

para el 

desarrollo 

sostenible 

como tema 

transversal, 

está 

orientado a 

desarrollar 

Se debe 

fomentar en 

los 

educandos 

competencia

s para 

percibir, 

comprender 

y 

proyectarse 

en la 

problemática 

socioambien

tal; 

Simões Cacuassa, 

A. S, Yanes López, 

G., & Álvarez Díaz, 

M. (2019). 

Transversalidad de 

la educación 

ambiental para el 

desarrollo 

sostenible. 

Universidad y 

Sociedad, 11(5), 

25-32.  
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ambie

ntal 

para el 

desarr

ollo 

sosteni

ble a 

través 

de los 

sistem

as 

educat

ivos, 

con el 

objetiv

sosteni

ble 

como 

tema 

transve

rsal. 

en todo 

el 

proceso 

de 

desarroll

o 

curricula

r como 

una 

dimensió

n, tanto 

en los 

contenid

os, 

objetivos

en los 

educandos 

competencia

s para 

percibir, 

comprender 

y 

proyectarse 

en la 

problemátic

a 

socioambien

tal. 

 

La 
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o de 

estable

cer el 

carácte

r 

discipl

inar 

, como 

metodol

ogías. 

Lo que 

plantea 

al 

docente 

la 

necesida

d de 

trabajar 

sobre 

centros 

de 

interés 

promoción 

del 

desarrollo 

sostenible 

como vía 

para 

asegurar la 

supervivenci

a de las 

actuales 

formas de 

vida en el 

planeta. 
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ambienta

les, en el 

entorno 

comunit

ario.  
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Internaci

onal 

Maracai

bo 

Venezue

la 

Transversal

idad 

curricular 

como vía 

para el 

desarrollo 

de 

competenci

as 

investigativ

as 

Itala 

María 

Parede

s 

Chacín

.   Ilya 

Isadora 

Casano

va 

Romer

o.                     

Miguel 

Edmun

do 

2019 

Diseña

r el eje 

transv

ersal 

investi

gación 

para el 

desarr

ollo de 

las 

compe

tencias 

investi

gativas 

en la 

La 

metodo

logía 

fue 

cualitati

va 

enmarc

ada en 

el 

diseño 

de la 

teoría 

fundam

entada 

y el 

Se 

tomo 

una 

muest

ra de 

docu

mento

s. 24 

docen

tes de 

la 

Unive

rsidad 

Tecni

ca del 

Compe

tenicas 

investi

gativas 

en los 

futuros 

profesi

onales 

a 

traves 

de 

curricu

los 

transve

rsales. 

Analisis 

Docume

ntal y 

Entrevis

ta a 

profundi

dad.  

Como 

resultado 

se 

perfiló la 

propuest

a del eje 

transvers

al 

investiga

ción 

concebid

o como 

proceso. 

En 

efecto, la 

En 

conclusión, 

la 

transversalid

ad es una 

vía para el 

desarrollo 

de las 

competencia

s 

investigativa

s al estar 

presente en 

toda la 

estructura 

El sentido 

del 

tratamiento 

transversal 

de la 

investigació

n es dar 

énfasis a 

ésta, 

haciendo 

viable 

visualizar en 

todos los 

trayectos 

curriculares 

Miguel Edmundo 

Naranjo Toro, I. M. 

P. C. I. I. C. R. 

(2019). 

Transversalidad 

curricular como vía 

para el desarrollo 

de competencias 

investigativas. Opci

ón, 35(89-2), 599-

632. Recuperado a 

partir de 

https://produccionci

entificaluz.org/inde
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Naranj

o Toro 

formac

ión de 

profesi

onales 

de la 

Univer

sidad 

Técnic

a del 

Norte 

análisis 

docume

ntal. 

Norte 

No 

proba

bilisti

co. 

investiga

ción 

como 

parte de 

los 

diseños 

curricula

res de 

esta 

instituci

ón 

de 

formació

n se 

encuentr

curricular. 

Al traspasar 

las 

dimensiones 

de los 

contenidos 

programátic

os de las 

asignaturas, 

se dinamiza 

el desarrollo 

transversal 

de la 

investigació

n en los 

el desarrollo 

de las 

competencia

s 

investigativa

s a través de 

la 

concreción 

explícita en 

las unidades 

y su trabajo 

operativo, lo 

cual 

posibilita y 

facilita la 

x.php/opcion/article

/view/27502 
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an 

orientad

os a la 

resolució

n de las 

problem

áticas 

sociales 

desde las 

diversas 

áreas del 

conocim

iento. 

Para esta 

instituci

procesos 

formativos. 

evaluación y 

su posterior 

certificación 
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ón de 

formació

n la 

investiga

ción 

cobra 

sentido 

aplicada 

a los 

requerim

ientos 

sociales 

donde 

encuentr

a el 
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mayor 

indicado

r de 

pertinen

cia. 
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Internaci

onal    

Lima 

Programa 

de Aulas 

Limpias y 

Educación 

ambiental 

en 

estudiantes 

de primero 

de 

secundaria 

I.E 

Miraflores 

Madel

eine 

Ludeñ

a 

Pelaye

s. 

Abelar

do 

Rodolf

o 

Campa

na 

Conch

a. 

2019 

Deter

minar 

la 

influen

cia del 

Progra

ma de 

Aulas 

Limpi

as 

frente 

a la 

Educa

ción 

ambie

Diseño 

Cuasi-

experi

mental. 

Mixto. 

Una 

muest

ra de 

18 

estudi

antes. 

Proba

bilísti

co. 

Influen

cia del 

progra

ma 

aulas 

limpia

s ante 

la 

educac

ión 

ambie

ntal 

para 

mejora

r los 

Encuest

a de tipo 

Pretest 

y 

Postest 

proporci

onada 

por el 

program

a SPSS  

Loa 

resultado

s señalan 

que el 

Program

a                       

Aulas 

Limpias 

influye 

en la 

educació

n 

ambienta

l en 

estudiant

La 

aplicación 

del 

programa 

Aulas 

Limpias 

mejoró 

significativa

mente en la 

educación 

ambiental en 

estudiantes 

del 

primer 

grado de 

Uno de los 

principales 

vacios 

encontrados 

es que a 

pesar de la 

implementac

ion del 

programa 

Aulas 

Limpias y de 

haber 

generado 

conocimient

os en los 

Ludeña Pelayes, 

M., & Campana 

Concha, A. R. 

(2019). Programa 

de Aulas Limpias y 

Educación 

ambiental en 

estudiantes de 

primero de 

secundaria I.E 

Miraflores - Lima 

2019. Big Bang 

Faustiniano, 8(4). 

https://doi.org/10.5

1431/bbf.v8i4.554 
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ntal en 

estudia

ntes de 

primer

o de 

secund

aria 

I.E 

Mirafl

ores-

Lima. 

conoci

miento

s sobre 

el 

medio 

ambie

nte.  

es, asi 

como en  

situacion 

ambienta

les y su 

conocim

iento. 

secundaria 

en la 

institución 

estudiada, 

respecto al 

aprendizaje 

de 

situaciones 

ambientales, 

la actitud 

ambiental y 

sobre todo 

del 

conocimient

o ambiental. 

estudiantes 

estos no son 

suficiente 

sino son 

fortalecidos 

constanteme

nte.  
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Internaci

onal.   

Chile 

Investigaci

ón en 

Educación 

Ambiental 

con 

menores en 

Iberoameri

ca: una 

revisión 

bibliométri

ca de 1999 

a 2019 

Gabrie

l 

Prosser 

Bravo         

Ivan 

Romo 

Medin

a 

2019 

El 

objetiv

o de la 

investi

gación 

que se 

presen

ta en 

este 

artícul

o fue 

contrib

uir a la 

config

uració

Se 

realizó 

un 

análisis 

bibliom

étrico 

de tipo 

descript

ivo. De 

carácter 

cuantita

tivo.  

Se 

realiz

ó una 

revisi

ón 

biblio

métri

ca de 

179 

artícu

los 

escrit

os en 

españ

ol en 

Revisi

ón de 

articul

os 

científi

cos 

que 

conten

gan  

investi

gacion

es en 

educac

ión 

ambie

Analisis 

docume

ntal, 

utilizan

do una 

matriz 

de 

registro 

bibliogr

áfico 

mediant

e la 

herrami

enta 

Microso

Los 

resultado

s indican 

que 

existe 

una 

progresi

ón 

creciente 

y 

discontin

ua 

de 

publicaci

ones a lo 

De acuerdo 

a los 

hallazgos se 

concluye 

que existen 

desafíos 

particulares 

del campo 

(EA) que 

requieren 

la atención 

de los 

autores 

hispanohabl

antes 

Es 

importante 

tener en 

cuenta que la 

presente 

investigació

n 

no consideró 

artículos 

teóricos ni 

aquellos 

escritos en 

portugués, 

pudiendo un 

abordaje más 

Prosser Bravo, 

Gabriel y Romo-

Medina, 

Iván. (2019). Invest

igación en 

educación 

ambiental con 

menores en 

América Latina: 

una revisión 

bibliométrica de 

1999 a 

2019. Revista 

Mexicana de 

Investigaciones 
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n y el 

desarr

ollo 

del 

campo 

de 

estudi

o de la 

educac

ión 

ambie

ntal 

con 

menor

es en 

los 

últim

os 

veinte 

años.    

Proba

bilísti

co. 

ntal 

con 

menor

es.   

ft Office 

Excel. 

largo de 

los 

últimos 

20 años 

y es 

2017 el 

que 

reúne 

el mayor 

número. 

motivados 

por 

desarrollar 

esta 

disciplina, 

asi mismo 

existe un 

llamado a 

adecuar 

las 

metodología

s de 

investigació

n y la 

didáctica de 

complejo 

realizar una 

revisión que 

considere 

ambos 

aspectos 

omitidos. 

También, 

cabe señalar 

como 

limitante el 

no 

haber 

incluido 

aquellos 

Educativas , 24 (83)

, 1027-

1053. Publicación 

electrónica el 23 de 

abril de 2020. 

Consultado el 23 de 

septiembre de 2021 

en 

http://www.scielo.o

rg.mx/scielo.php?sc

ript=sci_arttext&pi

d=S1405-

6666201900040102

7&lng=es&tlng=es. 
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Iberoa

mérica 

la educación 

a los nna, 

siendo 

capaces de 

articular 

estas 

estrategias a 

medios tanto 

formales 

como 

informales.  

trabajos que 

se definen 

desde la 

Educación 

para 

el Cambio 

Climático, 

sesgando de 

cierta 

manera la 

muestra 

obtenida y 

relegando 

una 

disciplina 
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que toma 

cada día más 

fuerza y 

relevancia. 

 

Naciona

l  

Villavic

encio 

Dimensión 

ambiental 

en el 

currículo 

de 

educación 

Ángela 

Elvira 

Cortés 

Ramíre

z Luz 

Hayde

é 

2018 

El 

objetiv

o de 

esta 

investi

gación 

es 

El 

estudio 

se 

realizó 

desde el 

paradig

ma de 

En la 

muest

ra 

partic

iparo

n 50 

docen

Analisi

s de 

los 

elemen

tos que 

influye

n en la 

Encuest

as con 

pregunt

as 

cerradas 

y 

abiertas. 

Los 

resultado

s 

muestran 

la 

necesida

d de un 

En la 

presente 

investigació

n se 

concluye 

que: La 

educación 

La estrategia 

PRAE 

(Proyecto 

Ambiental 

Escolar) es 

reconocida 

en el 

Cortés-Ramírez, 

AE. González-

Ocampo, LH. 

(2017). Dimensión 

ambiental en el 

currículo de 

educación básica y 
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básica y 

media. 

Gonzál

ez 

Ocamp

o  

compr

ender 

los 

aspect

os 

institu

cional

es que 

promu

even 

o 

dificul

tan la 

transv

ersalid

la 

complej

idad, 

mediant

e un 

estudio 

de 

enfoque 

mixto 

en la 

modali

dad de 

diseño 

anidado 

concurr

tes de 

secun

daria, 

47 

docen

tes de 

aula, 

y 3 

coord

inado

res de 

la I.E. 

Luis 

Carlo

s 

inclusi

on  de 

la 

dimens

ion 

ambie

ntal en 

el 

curricu

lo. 

modelo 

pedagógi

co 

instituci

onal 

que 

responda 

a un 

anhelo 

emancip

ador, al 

fortaleci

miento 

conceptu

al sobre 

ambiental se 

encuentra en 

estado 

estacionario 

y de inercia 

colectiva, 

sin un 

rumbo, 

aunque 

existe un 

interés 

colectivo 

por el tema 

de la 

inclusión 

desarrollo de 

la  

educación 

ambiental 

pero existen 

limitaciones 

metodológic

as para el 

avance hacia  

la 

trasformació

n de 

actitudes 

ambientales. 

media. Educación y  

Educadores, 20(3), 

382-399. DOI: 

10.5294/edu.2017.2

0.3.3 
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ad de 

la 

dimen

sión 

ambie

ntal en 

el 

currícu

lo de 

la 

Institu

ción 

Educat

iva 

Luis 

ente 

(DIAC)

, en que 

se 

tomaro

n 

simultá

neamen

te datos 

cuantita

tivos y 

cualitati

vos. 

Galan 

Sarmi

ento. 

Proba

bilísti

co. 

ambiente 

y al 

papel 

transfor

mador 

de la 

educació

n 

ambienta

l en el 

currículo 

desde 

la 

transvers

alidad.  

curricular de 

lo ambiental 

en el ámbito 

institucional

, 

que puede 

conducir 

una reacción 

importante 

y visible por 

parte de 

otras 

instituciones 

educativas 

gubernamen
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Carlos 

Galán 

Sarmie

nto, de 

la 

ciudad 

de 

Villavi

cencio

, 

Colom

bia. 

tales y 

municipales. 
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Intrerna

cional 

Transversal

idad del eje 

“Medio 

ambiente” 

en 

educación 

superior: 

un 

diagnóstico 

de la 

Licenciatur

a en 

Contaduría 

de la 

UAGro 

Valentí

n Piza 

Flores. 

José 

Luis 

Aparic

io 

López-

Colum

ba 

Rodríg

uez 

Alviso

-Juana 

2018 

 El 

objetiv

o de 

este 

trabajo 

fue 

diagno

sticar 

la 

presen

cia del 

eje 

transv

ersal 

“Medi

Enfoqu

e 

cuantita

tivo, 

transver

sal, 

descript

ivo y 

explora

torio. 

17 

docen

tes de 

la 

UAC

yTI, 

en la 

Ciuda

d de 

Acap

ulco, 

Guerr

ero. 

Proba

Verific

ar la 

transve

rsalida

d del 

eje 

medio 

ambie

nte en 

las 

unidad

es de 

aprend

izaje. 

Encuest

a y 

cuestion

arios. 

Los 

resultado

s 

muestran 

diferente 

percepci

ón entre 

el 

coordina

dor y los 

docentes 

del 

program

a, así 

como la 

Se concluye 

como el eje 

medio 

ambiental 

debe ser 

integrado a 

los 

programas 

educativos; 

los docentes 

deben 

capacitarse 

para 

contribuir a 

formar 

Se deben 

fortalecer los 

programas 

de 

capacitación 

docente y la  

inclusión de 

metodología

s 

interdisciplin

arias para 

avanzar en la 

transversalid

ad. 

Piza-Flores, 

Valentín, Aparicio 

López, José Luis, 

Rodríguez Alviso, 

Columba, & 

Beltrán Rosas, 

Juana. (2018). 

Transversalidad del 

eje “Medio 

ambiente” en 

educación superior: 

un diagnóstico de la 

Licenciatura en 

Contaduría de la 

UAGro. RIDE. 
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Beltrán 

Rosas 

o 

ambie

nte” 

en el 

perfil 

de 

egreso 

y en 

las 

unidad

es de 

aprend

izaje 

de la 

Licenc

bilísti

co 

desarticu

lación y 

departa

mentaliz

ación de 

las 

unidades 

de 

aprendiz

aje que 

no 

contribu

yen al 

logro del 

perfil de 

profesionale

s con 

las 

competencia

s requeridas 

y actuar con 

responsabili

dad 

social y 

ambiental. 

Revista 

Iberoamericana 

para la 

Investigación y el 

Desarrollo 

Educativo, 8(16), 

598-621. 

https://doi.org/10.2

3913/ride.v8i16.360 
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iatura 

en 

Conta

duría 

de la 

Univer

sidad 

Autón

oma 

de 

Guerre

ro 

(UAGr

o) 

como 

egreso; 

también 

que el 

docente 

prioriza 

los 

temas 

disciplin

ares 

sobre los 

ambienta

les. 
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una 

vía 

para 

lograr 

la 

sustent

abilida

d en el 

currícu

lo. 
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Internaci

onal 

Dimensión 

ambiental 

en la 

formación 

profesional 

de los 

estudiantes 

de la 

Facultad de 

Educación 

de la 

Universida

d Nacional 

de 

Edwin 

Julio 

Cóndo

r 

Salvati

erra 

2018 

Explic

ar en 

qué 

medid

a se ha 

incorp

orado 

la 

dimen

sión 

ambie

ntal en 

la 

formac

ión 

Método

s 

descript

ivo y 

explicat

ivo  

La 

pobla

ción 

estuv

o 

confo

rmada 

por 

72 

docen

tes y 

629 

estudi

antes. 

Proba

Verific

ar la 

incorp

oració

n de la 

E.A en 

la 

formac

ión de 

los 

estudia

ntes.  

Fichas 

de 

análisis 

de 

contenid

o y 

cuestion

arios 

para el 

recojo 

de los 

datos. 

Se 

observó 

que la 

incorpor

ación de 

la 

dimensió

n 

ambienta

l en el 

plan 

curricula

r es 

moderad

a; en 

Finalmente, 

se concluyó 

que la 

incorporació

n de la 

dimensión 

ambiental en 

la 

formación 

profesional 

de los 

estudiantes 

es 

moderada; 

sin embargo, 

Los 

principales 

vacios, se 

debe 

incorporar 

asignaturas 

relacionadas 

a la temática 

ambiental, 

en el plan de 

estudios de 

todas las 

carreras, 

permitirá 

incrementar 

Cóndor Salvatierra, 

Edwin Julio. 

(2018). Dimensión 

ambiental en la 

formación 

profesional de los 

estudiantes de la 

Facultad de 

Educación de la 

Universidad 

Nacional de 

Huancavelica. Educ

ación, 27(53), 41-

56. https://dx.doi.or

https://dx.doi.org/10.18800/educacion.201802.003
https://dx.doi.org/10.18800/educacion.201802.003
https://dx.doi.org/10.18800/educacion.201802.003
https://dx.doi.org/10.18800/educacion.201802.003
https://dx.doi.org/10.18800/educacion.201802.003
https://dx.doi.org/10.18800/educacion.201802.003
https://dx.doi.org/10.18800/educacion.201802.003
https://dx.doi.org/10.18800/educacion.201802.003
https://dx.doi.org/10.18800/educacion.201802.003
https://dx.doi.org/10.18800/educacion.201802.003
https://dx.doi.org/10.18800/educacion.201802.003
https://dx.doi.org/10.18800/educacion.201802.003
https://dx.doi.org/10.18800/educacion.201802.003
https://dx.doi.org/10.18800/educacion.201802.003
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Huancaveli

ca 

profesi

onal 

de los 

estudia

ntes de 

la 

Facult

ad de 

Educa

ción 

de la 

Univer

sidad 

Nacio

nal de 

bilísti

co. 

cambio, 

la 

extensió

n 

universit

aria y la 

proyecci

ón social 

son 

incipient

es. 

Asimism

o, la 

formació

n 

es necesario 

implementar 

acciones 

para su 

incorporació

n en la 

investigació

n, la 

extensión 

universitaria 

y la 

proyección 

social. 

las actitudes 

ambientales 

en los 

estudiantes.  

g/10.18800/educaci

on.201802.003 

https://dx.doi.org/10.18800/educacion.201802.003
https://dx.doi.org/10.18800/educacion.201802.003
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Huanc

avelica

.  

ambienta

l de los 

estudiant

es es 

sólida.  

 Local  

Educación 

ambiental 

mediante la 

investigaci

ón como 

estrategia 

pedagógica 

en la 

escuela.  

Kelys 

Patrici

a 

Gaviri

a–

Parede

s 

Elis 

Johana 

2018 

Promo

ver la 

educac

ión 

ambie

ntal 

media

nte la 

investi

Estudio 

de tipo 

cualitati

vo, 

utilizan

do el 

modelo 

de 

investig

 La  

muest

ra 

estuv

o 

confo

rmada 

por 

ciento 

Articul

ar en 

los 

planes 

de 

estudio 

la 

enseña

nza de 

Diario 

de 

campo y 

la 

observa

ción 

particip

ante 

Los 

resultado

s 

arrojaron 

proyecto

s 

producti

vos 

ambienta

Mediante el 

proyecto 

se logró 

fortalecer 

las 

competencia

s 

investigativa

s 

Se debe  

gestionar 

con los 

organismos 

pertinentes  

en contar 

con unas 

políticas 

públicas rela 

Gaviria – Paredes, 

K. (2018). 

Educación 

ambiental mediante 

la investigación 

como estrategia 

pedagógica en la 

escuela. 

CULTURA 
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Ramos

–

Ojeda; 

Jorge 

Enriqu

e 

Trespa

lacios–

Velásq

uez;  

Ana 

Merce

des 

Murill

o–

gación 

como 

Estrate

gia 

Pedag

ógica 

(IEP), 

en la 

escuel

a.  

ación 

por 

acción, 

desde 

un 

diseño 

descript

ivo. 

veinte 

(120) 

estudi

antes 

de los 

grado

s, 

noven

o, 

decim

o y 

once 

con 

edade

s que 

la 

educac

ión 

ambie

ntal. 

les 

transvers

ales a las 

diferente

s áreas 

del 

currículo 

que 

fueron 

socializa

dos en 

una feria 

instituci

onal 

como 

en los 

estudiantes 

de la IED 

La 

Candelaria, 

basados en 

problemátic

as 

del contexto. 

Lo cual 

propicia una 

participació

n 

activa de los 

estudiantes 

cionadas con 

el tema 

ambiental, 

que evite  

la 

inexistencia 

de una 

Política 

Regional  

de 

Educación 

Ambiental, 

lo cual evite 

la  

diferentes 

EDUCACIÓN Y 

SOCIEDAD, 9(1), 

240 - 252. 

https://doi.org/10.1

7981/cultedusoc.9.1

.2018.19 
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López; 

Elkin 

Lizard

o 

Moren

o–

Villare

al; 

Scamp

oly 

Jiméne

z–

Daza;  

Luis 

Emilio 

oscila

ron 

entre 

los 

catorc

e (14) 

y 

(18). 

No 

proba

bilisti

co. 

evento 

de 

apropiac

ión 

social 

del 

conocim

iento. 

en su 

proceso de 

aprendizaje 

creando 

posibles 

soluciones 

ambientales 

que 

beneficien a 

la 

comunidad. 

dificultas 

que hoy 

afectan la  

comunidad, 

así, enfrentar 

con responsa 

bilidad los 

problemas 

de gestión y 

edu cación 

ambiental 

que adolece 

la región. 
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Franco

–

Reyes; 

Olga 

Yamile 

Fernán

dez–

Rodríg

uez; 

Milagr

o 

Gutiérr

ez;  

Maryo

ris 
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Berdug

o–

Ayola; 

Luz 

Merieli 

Pérez–

Rivera; 

Asdrúb

al 

Polo–

Barran

co 
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  Local 

Estrategias 

lúdicas 

interdiscipl

inarias para 

fortalecer 

una  

cultura 

ambiental 

en 

estudiantes 

de básica 

secundaria. 

Arroyo 

Fontal

vo, 

Raisa 

Zambr

ano 

Ojeda, 

Atilio 

García 

Cabarc

as, 

Nestor 

Escorc

ia 

Sarmie

2018 

Deter

minar 

la 

incide

ncia 

de las 

estrate

gias 

lúdicas 

interdi

sciplin

arias 

en la 

consol

idació

Investig

ación 

mixta 

Estud

iantes

,  

docen

tes y 

padre

s de 

famili

a. 

Proba

bilísti

co.  

Estrate

gisas 

lúdicas 

interdi

sciplin

arias 

para 

fortale

cer la 

cultura 

ambie

ntal  

de los 

estudia

ntes de 

Sondeos

, 

entrevist

as, 

encuesta

s. 

Los 

resultado

s 

evidenci

aron 

diversas 

problem

áticas 

ambienta

les que  

requiere

n 

prontam

ente 

Se insta a 

emplear la 

educación 

ambiental 

desde las 

escuelas 

para crear 

conciencia 

ambiental en 

pro de 

disminuir 

las 

conductas 

ambientales 

de riesgo 

Las 

orientacione

s de las 

demás áreas 

deben ser 

interdisciplin

ares, 

teniendo en 

cuenta el 

cuidado del 

medio 

ambiente, 

con el fin de 

crear una 

Arroyo Fontalvo, R. 

(2018). Estrategias 

lúdicas 

interdisciplinarias 

para fortalecer una 

cultura ambiental 

en estudiantes de 

básica secundaria. 

CULTURA 

EDUCACIÓN Y 

SOCIEDAD, 9(3), 

407 - 412. 

https://doi.org/10.1

7981/cultedusoc.9.3

.2018.47 
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nto, 

María 

Borja 

De La 

Rosa, 

Sofano

r 

n de 

cultura 

ambie

ntal en 

la 

Institu

ción 

Educat

iva 

Depart

ament

al 

Baldo

mero 

básica 

secund

aria. 

interven

ción. 

que afectan 

el 

bienestar de 

la 

comunidad 

en general. 

cultura 

ambiental.  
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Sanín 

Cano. 

Naciona

l  

Environme

ntalization 

of the 

Curriculum 

in Higher 

Education 

and Water 

Consumpti

on in 

Student 

Households  

Willia

n 

Sierra-

Baróna

.         

Iván 

Felipe 

Medin

a-

Arbole

dab                    

2018 

El  

presen

te  

estudi

o  tuvo  

como  

objetiv

o  

compa

rar  los  

efectos 

La  

investig

ación  

se  

corresp

onde  

en  su  

primera  

dimensi

ón de 

análisis 

Partic

iparo

n de 

forma 

volun

taria 

217 

estudi

antes 

regula

res  

Ambie

ntaliza

cion 

del 

curricu

lo en 

progra

mas de 

educac

in 

superi

Índice 

de 

Ambien

talizació

n de 

Asignat

uras del 

Plan de 

Estudio 

(IRG y 

AACC, 

Los 

resultado

s indican 

que la  

ambienta

lización  

curricula

r  en  los  

program

as 

evaluado

Se concluye 

la 

ambientaliza

ción 

curricular es  

baja,  

situación  

que  

contrasta  

con  los  

lineamien-

Futuras  

investigacio

nes  deben  

profundizar  

en  

elementos  

particulares 

del currículo 

sobre la 

conservación 

del agua, así 

Sierra-Barón, W., 

Medina-Arboleda, 

I. F., & Aguilera, 

H. E. (2018). 

Ambientalización 

del currículo en 

Educación Superior 

y consumo de agua 

en los hogares de 

estudiantes 

universitarios. 
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Ambientali

zación del 

currículo 

en 

Educación 

Superior y 

consumo 

de agua en 

los hogares 

de 

estudiantes 

universitari

os 

Humbe

rto 

Emilio 

Aguile

ra 

de dos 

progra

mas 

profesi

onales 

de una 

institu-

ción 

de 

educac

ión 

superi

or en 

Colom

bia, a 

a un 

estudio 

del 

currícul

o for-

mal 

(Casari

ni, 

2012) y 

en su 

dimensi

ón de 

análisis 

de  

individ

de  

una  

institu

ción  

educa

ción  

superi

or  en  

Colo

mbia, 

proba

bilísti

ca. 

or a 

partir 

del 

consu

mo de 

agua. 

2009).                          

Perfil  

de  

Validaci

ón  del  

Profesio

nal  de  

Program

as 

Encuest

a  de  

hábitos  

de  

consum

s es baja. 

En 

cuanto al 

consumo 

del 

servicio  

público  

de  agua  

no  se  

evidenci

an  

diferenci

as  

significa

tivas  

tos  de  

política  

educativa  

nacional  

(Ministerio  

de  

Ambiente  y  

Desarrollo  

Sostenible  y  

Ministerio  

de  

Educación,  

2002),  las  

recomendaci

ones  de  

como contar 

con registros 

más amplios 

de consumo 

energía, 

reciclaje y 

otras 

prácticas de 

consumo. 

Gestión y 

Ambiente, 21(2), 

263–275. 

https://doi.org/10.1

5446/ga.v21n2.754

90 
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partir 

de la 

estruct

ura de 

los 

microc

urrícul

os de 

formac

ión, 

sobre 

el 

consu

mo  de  

agua  

uos  a  

un  

estudio  

descript

ivo  ex  

post  

facto 

con 

diseño 

de solo 

post 

test 

(Monte

ro y 

o  de  

agua. 

entre  los  

estudiant

es  

encuesta

dos. 

carácter  

internaciona

l sobre el 

compromiso 

de la 

educación 

Superior  

con  el  

desarrollo  

sustentable  

(Alba,  

2017)y  con  

las  

sugerencias  

nacionales  a  
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y  

evalua

r  los  

efectos  

multip

licador

es  de  

los  

estudia

ntes  

en  sus  

hogare

s. 

León, 

2007) 

diez  años  

de  la  

promulgació

n de la 

política 

nacional 

(Torres, 

2010) 
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Internaci

onal 

Mexico  

Developme

nt of the 

environme

ntal 

consciousn

ess in 

children of 

sixth grade 

of primary 

education. 

Meanings 

and 

perceptions

.                 

Desarrollo 

Jocely

n Díaz 

Encina

sa 

Fabio 

Fuente

s 

Navarr

o 

2018 

El 

objetiv

o fue 

compr

ender 

e 

interpr

etar 

cómo 

se 

desarr

olla la 

concie

ncia 

ambie

Esta 

investig

ación se 

basó en 

el 

paradig

ma 

hermen

éutico 

desde 

un 

enfoque 

cualitati

vo y 

naturali

Se 

selecc

ionó a 

los 52 

alumn

os de 

los 

dos 

grupo

s de 

sexto 

grado 

de la 

escuel

a 

Desarr

ollo de 

concie

ncia 

ambie

ntal en 

niños a 

partir 

de 

signifi

cados 

y 

percep

ciones 

Para la 

fase de 

recolecc

ión de 

datos se 

seleccio

naron 

las 

técnicas 

de 

encuesta

, 

observa

ción 

particip

Los 

resultado

s aportan 

conocim

ientos en 

cuatro 

dimensio

nes para 

la 

compren

sión del 

proceso 

de 

desarroll

o de la 

En virtud de 

los 

resultados 

derivados de 

esta 

investigació

n, 

encontramos 

que las 

interaccione

s que se 

efectuaron 

entre los 

diferentes 

actores de la 

Dentro de 

los 

principales 

vacios o 

retos que 

surgió a 

partir de esta 

investigació

n, consiste 

en la 

profundizaci

ón en 

diversos 

aspectos que 

favorezcan 

Díaz Encinas, 

Jocelyn, & Fuentes 

Navarro, Fabio. 

(2018). Desarrollo 

de la conciencia 

ambiental en niños 

de sexto grado de 

educación primaria. 

Significados y 

percepciones. CPU-

e. Revista de 

Investigación 

Educativa, (26), 

136-163. 

Recuperado en 27 
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de la 

conciencia 

ambiental 

en niños de 

sexto grado 

de 

educación 

primaria. 

Significado

s y 

percepcion

e 

ntal y 

cómo 

emerg

en los 

signifi

cados 

que la 

confor

man.  

sta, 

correlac

ional, 

basica y 

sincroni

ca. 

prima

ria, 

quien

es 

fuero

n 

partíc

ipes 

en la 

imple

menta

ción 

del 

Proye

cto 

ante y 

entrevist

a 

concienc

ia 

ambienta

l, lo cual 

puede 

coadyuv

ar a la 

reformul

ación de 

program

as de 

estudio y 

selecció

n de 

metodol

comunidad 

escolar de la 

primaria, al 

realizar las 

diversas 

acciones del 

proyecto 

educativo 

que se 

implementó 

en ella, 

favorecieron 

la 

conciencia 

ambiental de 

la 

transformaci

ón 

proambiental 

de las 

significacion

es 

simbólicas 

de las 

personas que 

mostraron 

indisposició

n hacia la 

preservación 

del medio 

de febrero de 2022, 

de 

http://www.scielo.o

rg.mx/scielo.php?sc

ript=sci_arttext&pi

d=S1870-

5308201800010013

6&lng=es&tlng=es 
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“Salv

a a tu 

mund

o” 

duran

te el 

ciclo 

escola

r 

ogías 

didáctica

s 

propicias 

para 

favorece

r la 

concienc

ia 

ambienta

l desde 

edades 

tempran

as y con 

ello 

los 

educandos 

ambiente.Por 

lo tanto, 

consideramo

s necesario 

seguir 

investigando 

desde la 

interdisciplin

ariedad entre 

la Psicología 

Ambiental, 

la Sociología 

Ambiental y 

otras 

disciplinas 
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contribui

r a una 

educació

n 

sustenta

ble 

acorde a 

las 

actuales 

problem

áticas 

ambienta

les. 

para ampliar 

la 

comprensión 

del proceso 

de desarrollo 

de la 

conciencia 

ambiental en 

diversas 

situaciones. 



RESIGNIFICACIÓN DE LA GESTIÓN CURRICULAR DE LA EDUCACIÓN    468 

 

 

 

Internaci

onal 

¿Responde

n los libros 

de texto a 

las 

demandas 

de la 

educación 

ambiental?

Un análisis 

para la 

educación 

secundaria 

Ana 

María 

Hernán

dez 

Carrete

ro.                             

Mario 

Burgui

.                 

Federi

co 

Velázq

uez de 

Castro  

José 

2018 

Analiz

ar  

cómo  

se  

tratan  

los  

conten

idos  

ambie

ntales,  

el  

enfoqu

e  

sobre  

las  

Metedo

logia de 

carácter 

cualitati

vo y 

Descrip

tivo 

10 

Editor

iales 

Españ

olas, 

63 

libros. 

Proba

bilísti

co.  

El 

analisi

s de 

conten

idos 

ambie

ntales 

en los 

libros 

de 

textos 

en las 

diferen

tes 

Se 

efectuó 

una 

explorac

ión 

estadísti

ca 

descripti

va. A 

través 

del 

program

a SPSS 

Statistic

s 17.0 

Los 

resultado

s revelan 

que los  

contenid

os  

medioa

mbiental

es  son  

visibles  

en  todos  

los  

manuale

s,  se  

observa  

Se concluye 

que os 

contenidos 

medioambie

ntales y la 

educación 

ambiental 

figuren en 

los 

manuales 

escolares es  

una  

necesidad  

imperante,  

no  solo  

Los 

contenidos 

ambientales 

deben ser er  

sustituidas  

por  

estrategias  

de  

enseñanza  

que  

permitan  a  

los  

estudiantes  

la  búsqueda  

de  

Hernández  

Carretero,  A.   M.,  

Burgui,  M.,  

Velázquez  de  

Castro,  F.,  &  

Corrales  Vázquez,  

J.  M. (2018).   

¿Responden  los  

libros  de  texto  a  

las  demandas  de  

la  educación  

ambiental?  Un  

análisis para la 

educación 

secundaria. Boletín 
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María 

Corral

es 

Vázqu

ez.   

relacio

nes ser 

human

o-

natural

eza, 

qué 

valore

s se 

foment

an, 

qué 

accion

es se 

promu

editori

ales. 

que  se  

fomenta 

más el 

aprendiz

aje 

memorís

tico de 

concepto

s que la 

compren

sión de 

su 

compleji

dad, 

porque  así  

se  recoge  

en  el  

currículo  

educativo,  

sino  sobre  

todo porque 

conocer el 

contexto 

ambiental es 

imprescindi

ble para 

comprender 

la 

complejidad 

información,  

su  selección  

y  

clasificación,  

así  como  la  

comparación  

y  

contrastació

n,  con el fin 

de identificar 

factores, 

establecer 

relaciones de 

causalidad, y 

fomentar las 

de la Asociación de 

Geógrafos 

Españoles,77, 80–

110. 
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even, 

etc. 

de los 

ecosistemas, 

mejorar la 

sensibilizaci

ón 

ciudadana y 

contribuir a 

la resolución 

de los 

problemas 

ambientales 

discusiones 

en las  que  

deban  

exponer  sus  

ideas  y  

confrontarlas  

con  sus  

compañeros  

e  incluso  

con  las  de  

los  

profesores 

para probar 

su 

coherencia 

 


