PROPUESTA DE INCLUSION DEL COMPONENTE ETNICO RAIZAL

Propuesta de Inclusion del Componente Etnico Raizal

en la Asignatura de Ciencias Sociales mediado por las TIC

Maestrantes
Nestor Idalgo Rojano Barraza

Hernando José Tovar Suarez

Asesora: Olga Marina Martinez Palmera

Maestria en Educacion
Modalidad Virtual
Universidad de la Costa — CUC
San Andres Isla

2019



PROPUESTA DE INCLUSION DEL COMPONENTE ETNICO RAIZAL 2

Propuesta de Inclusion del Componente Etnico Raizal en la Asignatura de Ciencias

Sociales mediado por las TIC

Maestrantes
Nestor Idalgo Rojano Barraza

Hernando José Tovar Suarez

Asesora: Olga Marina Martinez Palmera

Coasesor: Carlos Castro Macea

Maestria en Educacion
Modalidad Virtual
Universidad de la Costa — CUC
San Andres Isla

2018



PROPUESTA DE INCLUSION DEL COMPONENTE ETNICO RAIZAL

San Andrés Isla, Diciembre 2018

Nota de Aceptacién

Firma
Nombre

Presidente del Jurado

Firma
Nombre

Jurado

Firma
Nombre

Jurado



PROPUESTA DE INCLUSION DEL COMPONENTE ETNICO RAIZAL 4

Dedicatoria

Son muchas las personas a quienes dedico este
éxito, pero de manera especial a mi familia: lleen,
Kissha, Wade y Ezekiel.

A mi familia porque han sido mi apoyo y el soporte
que me ha impulsado a seguir adelante en los
momentos en que desee no culminar este camino.

Néstor Idalgo.

Gracias a Dios por permitirme culminar con éxito
este nuevo reto.

A todos mis amigos y a mis hijos Hernando y
Dairon dedico este triunfo.

Hernando José



PROPUESTA DE INCLUSION DEL COMPONENTE ETNICO RAIZAL 5)

Agradecimientos
Nuestros mas sinceros agradecimientos a la Secretaria de Educacién del Departamento
Archipiélago por la organizacion y a la Universidad de la Costa -CUC- por poner a nuestra
disposicion a tan brillantes profesionales de la educacion para el desarrollo de esta maestria.
Gracias a todos los profesores que en este proceso intervinieron, quienes tuvieron a bien
compartir sus conocimientos con nosotros, como lo fueron Inirida, Olga, Freddy y Alicia.
A nuestros amigos y compafieros de maestria que siempre estuvieron dispuestos a colaborarnos
para el alcance de este logro.

Néstor y Hernando.



PROPUESTA DE INCLUSION DEL COMPONENTE ETNICO RAIZAL 6

Resumen

Esta investigacion realizada en la isla de San Andrés contiene informacion sobre el grado de
incorporacion del componente étnico raizal en la planeacion que desarrollan los docentes de la
asignatura de ciencias sociales para el grado décimo de educacion media del sistema educativo
colombiano, articulando su desarrollo con el uso de tecnologias de la informacién y
comunicacion como elemento mediador que facilita los aprendizajes de los estudiantes. Fue
desarrollada en una institucion educativa publica y otra privada.
Se ha podido establecer que en casos particulares algunos docentes abordan ciertos temas
correspondientes al componente étnico raizal, pero no se observa una planificacion que lo
incluya en la asignatura, por lo que se haria necesario contar con un modelo de planeacion que
trascienda el simple proceso de informacion sobre lo étnico, lo que permita garantizar un proceso
de ensefianza aprendizaje efectivo y pertinente sobre la historia, la cultura y el legado ancestral
raizal, ain mejor si su desarrollo se realiza bajo la mediacion de las TIC.

Palabras clave: Componente étnico raizal; asignatura de ciencias sociales; educacion

media; TIC; aprendizajes de los estudiantes; planificacion



PROPUESTA DE INCLUSION DEL COMPONENTE ETNICO RAIZAL 7

Abstract

This research is carried out in the island of San Andrés, it offers pertinent information on the level
of incorporation of the ethnic root component in the class curriculum applied by teachers of the
social sciences subject for tenth grade of the Colombian education system, blending this
curriculum with the use of information and communication technologies as a tool or element that
enhance student learning. It was developed in a public educational institution and a private
institution as well.

It has been possible to establish that in some cases some teachers approach certain topics
corresponding to the ethnic root component, but there is no planning that includes it in the subject,
so it would be necessary to have a planning model that transcends the simple process of
information about ethnicity, which allows guaranteeing an effective and pertinent teaching-
learning process on the history, culture and ancestral heritage of the Raizal, even better if its
development is carried out under the mediation of ICT.

Keywords: ethnic raizal component; social science subject; middle education; ICT;

student learning; planning
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Introduccion

Los resultados que se exponen en este informe se derivan del proyecto denominado
“Propuesta de Inclusion del Componente Etnico Raizal en la Asignatura de Ciencias Sociales
mediado por las TIC”, la cual se ha desarrollado bajo un enfoque cualitativo y contextualizada
dentro del paradigma interpretativo.

Este trabajo pretende dar respuesta, aunque sea en parte, a un problema sentido de la
comunidad del departamento archipiélago, y en particular a la comunidad raizal, como lo es la
ausencia de la planeacion, desarrollo o inclusion de las tematicas propias del componente étnico
raizal -herencia raizal- en las asignaturas del plan de estudios de ciencias sociales de las
diferentes instituciones educativas del archipiélago, tanto publicas como privadas. Se considera
que el desconocimiento de las tematicas relativas al componente étnico raizal -herencia raizal- de
alguna manera ha incidido en la gradual pérdida de la identidad cultural raizal en las nuevas
generaciones, asi como en la aparicion de otros nuevos y/o agudizacién de otros existentes del
orden social 0 ambiental que en la actualidad el territorio raizal enfrenta (Herencia Raizal,
maodulo N°5. 2016).

Dado lo anterior, se hace necesario incluir el eje tematico étnico raizal y desarrollarlo en
las aulas de clase para el logro de un aprendizaje mas pertinente, en contexto y articulado con la
propia realidad de los estudiantes; ademas, como un valor agregado, se estaria contribuyendo a la
construccién de una ciudadania respetuosa de su historia y de sus valores. Para ello se han
estudiado dos variables: componente étnico raizal en la asignatura de ciencias sociales y la
mediacion de las TIC para el desarrollo de actividades de aprendizaje, conocimiento y

abstraccion de los estudiantes en las teméticas propuestas.



16

Esta propuesta busca mostrar una forma de planeacion articulada del componente étnico
raizal -herencia raizal- con los otros temas que se desarrollan en la asignatura de ciencias
sociales en dos instituciones educativas de la isla de San Andrés, con docentes y estudiantes del
gradol0°, que, bajo la mediacion de elementos de las TIC, permitan el conocimiento y valoracion
de las dinamicas sociales del territorio ancestral, tomando en cuenta su riqueza natural, la
cultura, las tradiciones y todo el legado ancestral de la poblacion nativa ancestral del territorio
insular colombiano. Durante el desarrollo de tales temas con los estudiantes se observa que se
genera en ellos una fuerte motivacion e interés por apropiarlos.

Esperamos que con la inclusion del componente étnico raizal -herencia raizal- en la
planeacion de la asignatura de ciencias sociales otros docentes se animen a incluir el tema étnico
raizal en sus asignaturas. Este ha sido un primer paso hacia la construccion de un plan de
estudios mas pertinente y contextualizado a nuestro entorno y nuestra historia, sin apartarnos u
olvidar los lineamientos educativos del orden nacional.

Este trabajo se ha organizado y resumido en cuatro capitulos, como lo son:

Capitulo 1, el planteamiento del problema, en donde se hace una descripcién detallada de las
situaciones que motivaron la investigacién, en igual sentido, la formulacion de este, los objetivos
que describen los propositos a alcanzar y los argumentos Idgico-racionales que la soportan.

Capitulo 11, donde se encuentra toda la fundamentacion teérica y conceptual del proceso
investigativo realizado, dandole primacia a teorias relacionadas con la variable denominada
componente étnico raizal en la asignatura de ciencias sociales teniendo en cuenta la planeacion
curricular, los recursos y materiales didacticos, su implementacién y evaluacion, asi como lo

concerniente a la variable mediacion de la TIC en cuanto al conocimiento y habilidades TIC
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(competencias digitales), la disponibilidad de los recursos TIC, la integracion curricular de las TIC
y el uso pedagogico de las TIC por parte de los docentes en la institucion educativa.

Capitulo 111, en donde se describe el disefio metodoldgico empleado, el paradigma,
enfoque, tipo de disefio, los métodos, procedimientos y técnicas de recoleccion de la informacion.
Capitulo 1V, en donde se dejaran sentados los analisis e interpretacion de los resultados obtenidos

a partir de las técnicas de recoleccion de la informacion aplicadas a los docentes.
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1. Problema de investigacion

1.1. Hechos historicos

Para Sanmiguel (2006), la dindmica educativa en el archipiélago se desarrollé de la misma
forma que en las otras islas del Gran Caribe bajo dominio espafiol, en el que a las misiones
religiosas se les encarg6 la educacion durante un largo periodo, con el objetivo especifico de
desarrollar obediencia y sometimiento al pais, evangelizando en la iglesia catolica y
colombianizando, olvidando las particularidades de las regiones y sin el lleno de las expectativas
del grupo étnico con el que se trabajaba, bajo unos patrones de comportamiento social que no
eran los suyos. Segun ella, cuando el gobierno de Colombia decidié hacer presencia masiva en el
territorio raizal utiliz6 la educacion como un “medio para integrar la comunidad de las islas a
una nacioén unitaria alrededor de una sola fe —catdlica- y una sola lengua —el espafiol-, como
indicaba la constitucion de 1886, desconociendo las particularidades del grupo asentado en el
Archipiélago, su historia, sus saberes y sus vinculos con el Caribe, por el deseo de ejercer
soberania politica sobre el extenso mar territorial que le rodea” (Sanmiguel. 2006. p.78).
Es por esto por lo que el sistema educativo, a pesar de que la constitucién asi lo demanda, no se
desarrolla acorde con las particularidades del grupo poblacional étnico ancestral asentado aqui,
algo que miran con mucha preocupacion los habitantes del territorio. Esta investigadora también
asegura que “el ‘Pueblo Raizal’ no se siente cobijado por tal modelo educativo, por cuanto
consideran que no responde a su cosmovision, como lo manifiestan algunos de sus lideres mas
radicales. Habiendo habitado las islas por largos tres siglos, es un hecho que mantienen, hoy
por hoy, creencias, valores, practicas, ritos, dinamicas sociales y familiares, lengua, e inclusive
rasgos, que los distingue de otros grupos humanos que han migrado hacia las islas, con quienes

comparten su territorio y su cotidianidad” (Sanmiguel, R. 2006; p.80).
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Sobre este particular se resaltan los trabajos que en educacion realizaron las comunidades
religiosas de las hermanas terciarias capuchinas desde 1946 (hasta la actualidad) y de los
hermanos lasallistas desde 1958 hasta 1976, concentrandose su labor educativa en los colegios la
sagrada familia, instituto bolivariano e instituto técnico industrial. Trabajos desarrollados bajo un
mismo precepto y en virtud de que, segun Rangel Gualdrén (2012), obedecia a que era el
cohesionador de la identidad nacional es la moral catolica, superpuesto ante cualquier otro
simbolo, por ello es relevante el modelo educativo que implementé la comunidad de los
Hermanos de la Escuelas Cristianas iba encaminado a mantener el orden, la obediencia y las
tradiciones en el territorio nacional.

En el &mbito local, para un numero significativo de habitantes de las islas la
problematica que hoy las aqueja se originaron con la implementacion del Puerto Libre en 1953
debido a que esto provoco una ola inmigratoria incontrolada de personas hacia este territorio, y
un cambio en la dinamica y estructura social del grupo poblacional habitante original,
ocasionando el fendmeno de sobrepoblacidn, a tal punto que se han debido tomar medidas
legales y constitucionales para restringir la residencia a los inmigrantes, porque, entre otras
cosas, se ha puesto en peligro la cultura, las tradiciones y la identidad de los pobladores
ancestrales del Archipiélago y los fragiles y escasos recursos naturales con que cuenta el
territorio insular; bien lo resalta Abello Vives (2008), cuando nos recuerda que sus valores
culturales, sus ecosistemas marinos y costeros y su posicion geografica hacen de San Andrés y
de todo el Archipiélago un lugar privilegiado, toda una invitacion al respeto por la diversidad.

Entre los historiadores locales, y la gente del comun, es indiscutible que los cambios
sufridos por la isla de San Andrés en su entorno ambiental y paisajistico, en la transformacion

cultural y en los patrones poblacionales tienen su origen en este hecho histérico, los cuales se
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fueron acentuando o agravando con el tiempo sin que se tomaran acciones oportunas y concretas
para solucionarlos o, al menos, frenar su profundizacion. Abello Vives (2008), en “San Andrés
nuestra ciudad insular”, publicado por banrepcultural.org, asegura que la réplica de modelos
continentales sin consideracion alguna de las caracteristicas propias de San Andrés, una isla
con un pequefio tamafo terrestre y sin “hinterland”, asi como el desconocimiento de los
procesos ecologicos marino-costeros que la caracterizan y del conocimiento tradicional
acumulado, han alterado las capacidades socioculturales locales, la estructura de sus
ecosistemas y la habilidad de éstos para adaptarse a los cambios ambientales y climéaticos
globales. Este modo de crecimiento econdémico deja profundas secuelas en el medio ambiente y
produce conflictos interculturales que ain no han sido superados. (Abello Vives. 2008).

Por su parte, Mow (2005), citada por Torres Villarreal (2012), afirma que se

(...) incito a los colombianos residentes en el continente a que migraran a la isla y se establecieran
comercialmente. Ello genero6, de un lado, una oleada de inmigracion bastante alta, la cual nunca tuvo
control alguno del Estado y, de otro lado, una forzosa integracién cultural, lo cual condujo a fuertes
cambios en la forma en la cual el raizal tenia establecidas sus relaciones sociales, economicas, laborales,

culturales, religiosas, en la educacion, etcétera. (...). (Mow, 2005, citada por Torres Villarreal, 2012).

A partir de este proceso de continentalizacion colombiana de las islas, la lengua hispana
empieza a competir por posicionarse frente a la lengua nativa ancestral, y se expande de forma
paulatina entre los habitantes, siendo necesario su uso en el desempefio de funciones en la
administracién pablica, en la ensefianza en las escuelas y las actividades culturales, entre otras
cosas. Robinson (2005), afirma que muchos jovenes y nifios de las nuevas generaciones no
hablan creole; por tal motivo, este cambio sociolingistico es percibido por la poblacion nativa
como dafiino y una amenaza de peligro de extincion para un elemento identitario de su etnia,

como lo es su lengua vernacula: el creole.
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1.2. Descripcion del problema

En la actualidad, en el proceso educativo que se desarrolla en las escuelas del
archipiélago se observa la ausencia de la planeacidn, desarrollo o inclusion de las tematicas
propias del componente étnico raizal -herencia raizal- en la asignatura de ciencias sociales, lo
que de alguna manera ha incidido en la gradual pérdida de la identidad cultural raizal y el
conocimiento de las dinamicas sociales del territorio ancestral, en el que se tomen en cuenta su
riqueza natural, la cultura, las tradiciones y todo el legado ancestral de la poblacion nativa;
indiscutiblemente este componente tematico es necesario incluirlo y desarrollarlo en las aulas de
clase para el logro de un aprendizaje mas pertinente, en contexto y articulada con la propia
realidad de los estudiantes; ademas, como un valor agregado, se coadyuvaria en la construccion
de una ciudadania respetuosa de su historia y de sus valores.

Por otra parte, se hace necesario incorporar las TIC al desarrollo de dichas tematicas,
como una estrategia que haga mas facil, atractivo e interesante su aprendizaje y su apropiacion
por parte de los estudiantes, ya que las experiencias pedagogicas demuestran que la
incorporacion de las TIC en el proceso educativo permite que la ensefianza — aprendizaje fluya
con mayor facilidad y motivacion por parte de los estudiantes, por tanto, el conocimiento se
construye de forma mas solida y significativa.

Por lo anterior, consideramos que la educacion que se desarrolla en las diferentes
instituciones del Departamento Archipiélago en esta area del conocimiento, por ejemplo, Cajasai
y el Instituto Bolivariano, debe comprender o contemplar estas dos variables, como lo son las
tematicas propias del componente étnico raizal -herencia raizal- y la mediacion de las TIC en su

desarrollo.
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Entre los factores que pueden haber influido en la no inclusion del componente étnico
raizal -herencia raizal- en la asignatura de ciencias sociales podria deberse al desconocimiento de
los temas particulares que son necesarios para la planificacion curricular y su desarrollo en las
clases con los estudiantes.

Sobre este problema Lugo (2010), muestra un panorama general de como se han
integrado las TIC en los sistemas educativos en Latinoamérica. Asegura que, “a pesar de estar
presentes en las agendas publicas de América Latina, las TIC no modifican —per se las
practicas educativas” (p.52); sin embargo, reconoce que “los paises de la region han tomado
debida cuenta de la importancia de integrar las TIC en sus proyectos educativos como una
forma de lograr proyectos democraticos de inclusion y justicia” (p.52). Argumenta que las TIC
no son la panacea que resolvera todos los problemas que afronta la educacién, pero que si es
“(...) posible concebirlas como una —ventana de oportunidad para innovar en aspectos
organizativos, de gestion, planificacion, curriculo, gestion del conocimiento y ensefianza (...)"
(p.53). Cada pais enfrenta diferentes problemas para la implementacion de programas o
proyectos de integracion de las TIC a sus procesos educativos, entre los cuales se cuentan: “(...)
la dificultad de continuidad, la escasez de recursos econémicos, la diferencia de experiencia
entre alumnos y profesores, la resistencia de los docentes y directivos al uso de estas nuevas
tecnologias por miedo a lo nuevo (...)” (p.61).

Por su parte Valverde, Garrido y Fernandez (2010), en su articulo titulado “Enseriar y
aprender con tecnologias: un modelo teorico para las buenas prdcticas con TIC”, manifiestan
que, “aunque las administraciones educativas han dedicado en los Gltimos afios un importante
esfuerzo en la formacion tecnoldgica del profesorado en ejercicio, lo cierto es que en la

actualidad adn son muchos los profesores que no se consideran competentes para abordar la
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integracion de las TIC en sus practicas docentes y que, en consecuencia, no han descubierto la
relevancia de estos nuevos medios para el aprendizaje ” (p.209) . En su opinién los programas
han tenido fallas en la apropiada capacitacion de los maestros, trayendo como consecuencia que
los docentes “no establecen conexiones pedagdgicas entre las posibilidades de las tecnologias y
la ensefianza de un particular contenido curricular” (p.2010).

Asi también el Instituto de Estadistica de la UNESCO-UIS (2013), en su informe sobre el
estudio del Uso de TIC en Educacion en América Latina y el Caribe. Andlisis regional de la
integracion de las TIC en la educacién y de la aptitud digital (e-readiness), manifiesta que “/os
docentes no sélo deben saber como ensefiar a sus alumnos el uso eficiente de las TIC, sino
también deben estar capacitados para su uso de manera gque puedan ensefiar las distintas
asignaturas en forma mas eficaz ” (p.26). Reconocen que no se ha podido llegar a un consenso
sobre cual seria la mejor forma de articular el desarrollo de las clases con las herramientas TIC
debido a que cada pais posee politicas y programas de formacion y desarrollo profesional
diferentes. Segun este estudio “la proporcion de docentes calificados en el uso de TIC es baja,
como confirman 14 de los 27 paises que reportan datos, donde menos del 10% de la fuerza
laboral docente de primaria y secundaria esta calificado para hacerlo” (p.26).

Meléndez, Lara y Henriquez (2014), aseguran que en el quinquenio 2006-2011 el sector de la
educacion en la Region Caribe se incrementd y se consolidaron las posibilidades de acceso a las
TIC debido a que “(...) el nimero de equipos de computo en instituciones educativas oficiales de
la region paso de 23.388 en 2005 a 93.867 en 2010 (p.2). Esto significo que en este periodo se
triplicara el nimero de equipos computacionales en los establecimientos educativos oficiales de
toda la region. En relacién con la conectividad de las escuelas, reportan que en para el afio 2010,

“83 de cada 100 instituciones educativas oficiales de la regién contaban con conexion a
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internet” (p.2). Por otra parte, al comparar el acceso a internet de las escuelas de la region Caribe
(83%) es mayor que en el resto del pais (73%). También se resalta que “el avance en
conectividad de dichas instituciones entre 2005 y 2010 (52 puntos porcentuales) fue mayor que
el consolidado Nacional (29 puntos porcentuales) ” (p.2). Aducen ellos que este fortalecimiento
en la infraestructura tecnoldgica y el aumento en la conectividad se debid a politicas sectoriales
de los ministerios MinTIC y MEN, que en conjunto con las entidades territoriales aunaron
esfuerzos para superar los indicadores en el uso de TIC en las escuelas de la regién. Para ellos,
todo lo anterior han sido “(...) esfuerzos que se traducen en politicas y acciones relacionadas a
proyectos como Proyecto de Conexion Total, Programa Computadores para Educar, Programa
COMPARTEL, Plan Nacional Decenal de Educacion 2006-2016, entre otros” (p.2).

Para comprender la importancia del componente étnico que se propone incluir en la
planeacion de la asignatura de ciencias sociales, debemos remitirnos a lo establecido en la
Cétedra de Estudios Afrocolombianos del MEN, cuando se asegura que con la implementacién
de este tipo de iniciativas se busca superar el desconocimiento del aporte de los
afrocolombianos a la construccion de la nacionalidad en lo material, lo cultural y lo politico, asi
como el reconocimiento y valoracion como etnia. (...); por tanto, acorde con lo asegurado por
este ministerio, es imperativo y necesario que los docentes de ciencias sociales promuevan
procesos de reflexion en torno al tema de la afrocolombianidad tanto en Instituciones Escolares
de primaria, basica y educacion media que atienden a poblacién escolar afrodescendiente y
raizal (...) con el fin de lograr un autorreconocimiento de la poblacién afrodescendiente.
Torres Villarreal (2012), en relacién con la educacién que reciben los grupos étnicos, manifiesta
que en sus curriculos -curriculos etnoeducativo- se deben tener en cuenta los elementos de

territorialidad, autonomia y lengua, la concepcion de vida de cada pueblo, su historia e identidad,
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segun sus usos y costumbres tal como lo demandan los principios de la etnoeducacion
establecidas en el Decreto 804 de 1995.

En el afio 2016, Save the children Colombia en su pagina web publico el articulo titulado
“Etnoeducacion, un reto por el respeto y reconocimiento de nuestra poblacion” en el que
asegura que de acuerdos con cifras del MEN, el 86% de los pueblos étnicos no tienen acceso a
una educacion pertinente a su cultura, su contexto y su cosmovision, a pesar de que existe un
marco juridico que lo asi estipula. Por este motivo, su Directora Ejecutiva Maria Paula Martinez
ha afirmado que con lo anterior se demuestra que existe un reto grande para el desarrollo de la
etnoeducacion en Colombia y asi garantizarles a estos pueblos una educacion que respete, rescate
y promueva su identidad cultural, su lengua, sus valores, tradiciones y su propia cosmovision;
sobre este particular, Trivifio y Palechor (2005), consideran que los gestores educativos deben
buscar ser “impulsores de propuestas educativas no solo en ambitos escolarizados sino de
interés comunitario basadas en el respeto a la diferencia y el reconocimiento del otro” (p.60).
En el &mbito local, cuando se revisa la planeacion curricular de las asignaturas del plan de
estudio que se desarrolla en las diferentes instituciones educativas del archipiélago, se encuentra
un problema en cuanto a que no se cumple con lo demandado en las normas legales vigentes en
lo relativo a la inclusion de las tematicas propias y particulares del territorio archipiélago -en este
caso el componente étnico raizal- en particular en la asignatura de ciencias sociales que seria la
Ilamada a liderar este proceso; desde esta perspectiva, se considera que el no abordaje de dicho
componente étnico raizal en las aulas de clase probablemente haya contribuido a la paulatina
pérdida de la identidad cultural de las islas y el desconocimiento de la dindmica ambiental

insular, tal como se afirma en la guia educativa N°5 Herencia Raizal (2016).

Ese desconocimiento ha sido determinante en la aparicion y agudizacién de algunos de los problemas

sociales y ambientales que el territorio Raizal enfrenta, entre ellos el crecimiento desmedido de la
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poblacion, que ha generado una excesiva demanda de recursos naturales, asi como la sobreexplotacion de
los mismos. Por otro lado, el pueblo Raizal ha sufrido de forma paulatina pero vertiginosa, la pérdida de

su identidad y su cultura se encuentra amenazada (Herencia Raizal, médulo educativo N°5. 2016, p. 9).

Aunque existe una propuesta educativa liderada por la SED en este sentido y que se han
formulado unos médulos educativos con contenido socioambiental que recoge el sentir de la
poblacion, denominados madulos de herencia raizal, ain no se han incorporado a la planeacion
curricular en la asignatura de ciencias sociales. En estas guias se proponen tematicas que estan
estructuradas en cuatro grandes lineas de trabajo educativo interrelacionadas y que apuntan a
generar conocimiento sobre todo lo que se ha manifestado: espacio y territorio raizal; legado,
cultura y costumbres raizales; biodiversidad de la RB Seaflower, y ecosistemas estratégicos de la
RB Seaflower. Sin embargo, falta su inclusion en la planeacién de la asignatura de ciencias
sociales que se desarrolla en los establecimientos educativos, asi como articularlos con
elementos y herramientas TIC que puedan servir de modelo de trabajo a otros docentes; por este
motivo, se considera un problema que se debe solucionar.

Queda claro, o por lo menos se evidencia, que es necesario abordar estos temas en el
sistema educativo que se desarrolla en los establecimientos educativos del archipiélago con la
finalidad de que los estudiantes se empoderen de su herencia etnocultural y la diversidad
bioldgica del territorio para contribuir a rescatar, preservar e interiorizar las manifestaciones
identitarias del legado ancestral raizal.

Para las islas, en los dos Gltimos planes de desarrollo del departamento se hace alusién al
problema de investigacion formulado. En el plan de desarrollo 2012-2015 se expone que “el
proceso etnoeducativo y de educacion bilingue deberia estar dirigido a toda la poblacion
escolar del Archipiélago, teniendo por objeto educar a los nifios, nifias y jovenes a través del

inglés y del castellano, permitiendo la apropiacion de la cultura, facilitando el mejoramiento
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académico y las competencias linguisticas y sociales de los educandos” (p.45). En el
subprograma de Innovacion Educativa con uso de Tecnologias de la Informacion y las
Comunicaciones (TIC) para el cuatrienio 2012-2015 se proponian, dos metas a alcanzar en el afio
2015: “haber capacitado a 200 docentes en el uso educativo y apropiacion de TIC ”, asi como el
de “haber implementado un programa de investigacion e innovacién educativo con uso de TIC”
(p.52). En ese mismo orden y de acuerdo con lo expuesto en el plan de desarrollo 2016-2019 en
el subprograma de fortalecimiento de procesos pedagogicos a través de las TIC, cuyo alcance es
“incorporar el uso de las tecnologias de la informacion y la comunicacién, TICs, como eje
transversal para fortalecer los procesos de ensefianza aprendizaje en todos los niveles
educativos del sector oficial de la educacion formal regular, logrando en los estudiantes
aprendizajes significativos ” (p.141), solo el 90% de los establecimientos educativos cuenta con
servicio de conectividad durante el periodo escolar; sin embargo, la linea base muestra que no
existen experiencias significativas e iniciativas pedagdgicas haciendo uso de TIC. Por este
motivo se han propuesto como meta para el afio 2019 que el 100% de las IE tengan conectividad
y que se desarrollen 20 experiencias significativas con el uso de TIC en los establecimientos
educativos de las islas.

Por otra parte, en el indicador denominado “Instituciones Educativas desarrollando la
malla curricular y los contenidos de los modulos pertinentes a la “Herencia Raizal”, Se ha
establecido como meta a 2019 que el 100% de las IE deben haberlos implementado. En este
documento también se afirma que “la poblacion raizal es poseedora de una cultura que se
materializa en las costumbres, la lengua, y la arquitectura de las viviendas que se consideran
como riqueza y patrimonio nacional ” (p.112), cuya identidad se ha visto afectada por la

transculturizacion ocasionada por la fuerte inmigracion de grupos humanos tanto de personas
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nacionales como extranjeras, particularmente hacia San Andrés. Se resalta la pérdida progresiva
y sostenida del patrimonio cultura material e inmaterial, entre las cuales se encuentran las
manifestaciones culturales tradicionales: “danza, musica, teatro, gastronomia, hipica, literatura
y otras estrechamente relacionadas con la lengua y herencia ancestral ” (p.112); ademas, existen
otros problemas asociados a barreras educativas que afectan la generacion de procesos de
formacion.

Se enfatiza que “(...) San Andreés es una region socioculturalmente diversa en la que el
grupo étnico originario convive con otros en el mismo territorio. Como resultado de este
proceso, el actual escenario denota una pérdida paulatina de las costumbres que identifican a la
cultura raizal y el predominio de aspectos de las otras culturas. Desde esta premisa se visualiza
el compromiso de definir estrategias que posibiliten el reconocimiento de la cultura ancestral y
tradicional, mejorando la convivencia con las otras asentadas ” (p.117), por lo que es necesario
incluir este componente en la planeacion tematica de la asignatura de ciencias sociales y
articularlo con las TIC para su desarrollo en el aula de clases con nuestros estudiantes.

Entonces, siendo la educacion la herramienta mas poderosa para cambiar el mundo, como lo
dijera N. Mandela, y en particular la realidad sociohistorica que viven las islas se debe incluir en
el plan de estudio que ofertan las escuelas del departamento, en los que se creen espacios para su
conocimiento, el analisis, la critica y la reflexion con los estudiantes, con miras a formarlos como
ciudadanos que dirigiran las islas. Por lo tanto, cabria preguntarse ¢ Se hace necesaria la
inclusién del componente étnico raizal -herencia raizal- en los planes de estudio de las
instituciones educativas del departamento, en particular en el de ciencias sociales? La respuesta

obvia es: si.
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Por este motivo, es perentorio abordar estos temas desde la escuela, en espacios
educativos reflexivos y criticos, que posibiliten una educacion mas pertinente y contextualizada a
la realidad local que redunde en el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes y el
fortalecimiento de su identidad como ciudadano que habita este territorio étnico, mas adn si se
sabe que éstos estan interrelacionado y, de alguna manera, amenazan su derecho a gozar de una
vida digna en su propio territorio. De acuerdo con este planteamiento, en los espacios escolares
se deberia analizar este fendmeno y analizar como nos afecta.

De igual forma, el problema planteado se recoge o se relaciona en lo expuesto en el plan
de formacion docente 2012-2014 formulado por la Secretaria de Educacion del Archipiélago,
cuando, entre los principios esbozados para la formulacion de la politica de formacion
departamental, reconoce la existencia de la necesidad de tal formacion docente atendiendo
aspectos en lo relacionado con lo étnico (...), lo que conlleva al maestro a que reconozca los
valores étnicos de la comunidad y propicie el dialogo intercultural entre los distintos grupos
sociales que conviven en el departamento para contribuir a un mayor desarrollo social, ético,
cultural y econémico del departamento; y, ademas, al uso pedagogico de las TIC debido a que
el mundo actual requiere de docentes capaces de utilizar los diferentes medios y tecnologias
como herramientas de comunicacion, acceso a diferentes tipos de informacion y apropiacion de
conocimientos, que les permita transformar el quehacer pedagodgico se pone de manifiesto en
este documento de la entidad territorial.

1.3. Formulacion del problema

De acuerdo con los argumentos formulados acerca de la realidad problémica existente en

el territorio raizal, habria que plantearse una pregunta general y algunos interrogantes

orientadores de la presente propuesta investigativa.
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- ¢Cudles son las orientaciones y las acciones necesarias para elaborar una propuesta de
inclusion del componente Etnico Raizal en la Asignatura de Ciencias Sociales mediado por
las TIC?

Por otra parte, se deben formular otras preguntas que sirvan de referentes para la
estructuracion y ejecucion de la propuesta de investigacion, asi como la validacion y viabilidad
del interrogante central aqui planteado; entre éstas se cuentan:

- ¢Cudles elementos del componente étnico raizal -herencia raizal- se deben incluir en la
propuesta de planeacion curricular en la asignatura de ciencias sociales?

- ¢Como articular el uso de las herramientas TIC en la planeacion de la asignatura de
ciencias sociales para que sirvan de elementos de mediacion en el desarrollo del proceso
ensefianza - aprendizaje de los temas propios del componente étnico raizal -herencia
raizal-?

1.4. Objetivos
1.4.1. Objetivo General

Formular una propuesta de inclusion del componente étnico raizal en la asignatura de
Ciencias Sociales mediadas por las TIC en las Instituciones Educativas del Departamento
Archipiélago de San Andrés.

1.4.2. Obijetivos especificos
1.4.2.1. Indagar sobre la inclusion y su posible el nivel de inclusion de aspectos relacionados con
el componente étnico raizal -herencia raizal- en la planeacién tematica que realizan los

docentes de ciencias sociales de la isla de San Andrés.
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1.4.2.2. Identificar herramientas TIC susceptibles de ser utilizadas durante el proceso de
ensefianza y aprendizaje del componente étnico raizal -herencia raizal en la planeacion
curricular de la asignatura de ciencias sociales.

1.4.2.3. Elaborar una propuesta de unidad tematica para la asignatura de ciencias sociales que
incluya contenidos o aspectos propios del componente étnico raizal -herencia raizal-
mediada por herramientas TIC.

1.5. Justificacion

El presente trabajo tiene como objetivo principal incluir en la planeacion curricular de la
asignatura de ciencias sociales el componente étnico raizal -herencia raizal- para ser desarrollado
en las aulas de clases bajo la mediacion de las TIC, dado que estas tecnologias permiten abordar
cualquier tema con mayor facilidad e interes.

La importancia de este proyecto radica en que apunta a llenar un vacio existente en esta
parte del curriculo del plan de estudio de las escuelas del departamento en esta asignatura,
porque en la actualidad, y desde mucho tiempo atréas, las tematicas propias del componente
étnico local y la problematica socioambiental de las islas no son abordadas en las clases que se
imparten a los estudiantes en esta asignatura, ni en ninguna otra; entonces, desde esta perspectiva
es una oportunidad para su inclusién y articular su desarrollo con las TIC.

Por otra parte, existe una opinién generalizada entre la comunidad educativa que el
desconocimiento de la realidad y la dinamica socioambiental local ha incidido en la pérdida
paulatina de identidad cultural y deterioro de los recursos naturales del territorio; por esto
mismo, se considera necesario incluirlos en la planeacion curricular, abordarlos de forma critica

y reflexiva en los espacios escolares y desarrollarlos en las aulas de clase. De esta forma, se
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podria generar conciencia sobre la importancia de preservar la cultura local raizal y la necesidad
de proteccion de los fragiles y escasos recursos naturales que nos oferta este pequefio territorio.
Se aspira que, a partir de los productos obtenido en desarrollo del presente trabajo, otros
docentes lo tomen como modelo y lo repliquen con sus estudiantes, siempre con la intencién de
empoderarlos del valor que tiene su herencia etnocultural y diversidad biologica, lo que
contribuya en la formacion de ciudadanos socioambientales conscientes de la necesidad de
rescatar y preservar las manifestaciones que identifican o hacen parte del legado ancestral raizal
para si, para esta generacion y para las generaciones venideras.
1.6. Delimitacidn de la investigacion
1.6.1. Delimitacion espacial
El proyecto de investigacion se desarrollaré en el grado décimo de educacion media de
las instituciones educativas Cajasai-Jornada Mafiana, de caracter privado, y Bolivariano-Jornada
tarde, de caracter publico, respectivamente; dichos establecimientos educativos se encuentran
ubicadas la isla de San Andrés y pertenecen al calendario A.
Participaran de este proyecto 17 docentes y 50 estudiantes.
1.6.2. Delimitacion temporal
La investigacion sera desarrollada entre febrero y noviembre de 2018.
1.6.3. Delimitacion de contenido
El tema objeto de investigacion es la inclusion del componente étnico raizal en el plan de
asignatura de ciencias sociales en dos instituciones educativas de la isla de San Andrés, y si el
desarrollo de éste se realiza bajo la mediacion TIC; se tomara en cuenta: la planeacion curricular,

los recursos y materiales didacticos, la implementacion, la evaluacion
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2. Marco teorico

2.1. Estado del arte
2.1.1. Antecedentes internacionales

Investigaciones desarrolladas en afios recientes en el orden internacional, relacionadas
con la aplicacion de TIC en la educacidn que reciben los grupos étnicos originarios del
continente americano, asi como los afrodescendientes, han levantado voces que Ilaman al debate
a los sistemas educativos tradicionales debido a que poco o nada en ellos toma en cuenta la
diversidad cultural de los pueblos amerindios y/o afrodescendientes, por lo que desde hace
mucho tiempo han venido exigiendo respeto a sus tradiciones y cosmovision, por lo que
demandan de una politica educativa mas incluyente en sus paises, que ésta sea de tipo
intercultural. Entre estos se cuentan, de acuerdo con la UNESCO (2016), el de Costa Rica con el
PRONIE; Chile con la Red Enlaces; Brasil a traves del Prolnfo; Colombia con esfuerzos desde
Colombia Aprende y Computadores para Educar; México, primero con Red Escolar, luego con
Enciclomedia y Habilidades Digitales para Todos; Pert, con Huascaran, entre otros.
Sobre este particular se debe resaltar y tener muy en cuenta la necesidad y derecho que tienen los
pueblos étnicos a recibir una educacion de tipo intercultural, que se encuentre centrada en su
propia cosmovision y la realidad de su contexto.

En el afio 2017, el diario digital laprensa.com (1/8/2017) publicé un articulo escrito por
B.M. Moreno titulado “Pueblos originarios; educacion, exclusion y pobreza”, en el que, segin
éste, la directora de la Oficina Regional de Educacién de la Organizacién de las Naciones Unidas
para la Educacion, La Ciencia y La Cultura (UNESCO) para América Latina y el Caribe, Cecilia
Barbieri, habria asegurado que el acceso a la educacion de los grupos originarios, aunque no

sean propiamente minorias en sus paises, constituye un reto que comparten los paises de
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Ameérica Latina (laprensa.com; 1/8/2017). Por otra parte, en este mismo articulo se afirmaba que
la educacion es clave y debe ser de calidad, accesible e incluyente, tomando en cuenta la lengua
originaria, como lo es en Ecuador, Peru y Chile; el desarrollo de una educacion en la propia
lengua de los pueblos seria una forma de fortalecer sus aprendizajes y elevar la calidad de los
mismos. Otros expertos de la Unesco, citados en eltiempo.com (2017), como Carlos Vargas
Tamez, manifiestan que existe “la necesidad de repensar el propdésito de la educacion y la
organizacion del aprendizaje desde el reconocimiento de la riqueza cultural y la diversidad de
cosmovisiones ” (eltiempo.com; 24/3/2017). EI CEPAL y el Instituto para la Conectividad en las
Américas, a través de un estudio realizado por Hernandez y Calcagno (sf), denominado “los
pueblos indigenas y la sociedad de la informacion en américa latina y el caribe: un marco para
la accion ”, han asegurado que algunos dirigentes e intelectuales, asi como organizaciones
indigenas ven como buenos ojos el uso de las TIC y las consideran como “una valiosa
oportunidad para trascender el nivel local y alcanzar presencia regional, nacional e
internacional. En forma répida y eficiente se han apropiado de la tecnologia digital en la que
reconocen potencialidades para fortalecer sus procesos politico-organizativos, de
comunicacion, revitalizacién linglistica y cultural, etc. ” (p.6); para argumentarlo han puesto de
ejemplo lo ocurrido en Chiapas -México- con el Movimiento Zapatista (EZLN). Sin embargo,
también reconocen que existe otros sectores indigenas con opiniones contrarias los cuales han
alzado sus voces denunciando “a las nuevas tecnologias como una forma de injerencia de la
sociedad nacional que busca sumar a las comunidades al consumo informatico pautado desde
intereses ajenos” (p.6).

En el estudio denominado Revisién comparativa de iniciativas nacionales de aprendizaje

movil en América Latina; Los casos de Colombia, Costa Rica, Pert y Uruguay, realizado por la
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UNESCO (2016), citando a Sunkel, Trucco y Espejo (2014), se asegura que las politicas de
integracion TIC en educacion fueron instalandose de manera progresiva como una oportunidad
para enfrentar los desafios educativos de la region: universalizar la educacion basica y media,
incorporando a los sectores sociales excluidos (poblaciones indigenas y minorias, sectores
desfavorecidos del ambito urbano y rural, entre los que se cuentan los afrodescendientes);
mejorar la calidad educativa y ampliar las competencias en los sectores mas pobres; (...)
encontrando un punto de mayor articulacion con los marcos y objetivos mas amplios de las
politicas educativas de la region, orientadas por los principios de calidad educativa, eficienciay
equidad. La solo existencia de tantos grupos ancestrales y originarios de la américa ancestral
hace necesario que su vision, costumbres, tradiciones y relaciones con su entorno deben ser
recogidos por la educacion que reciben por parte del Estado.

El profesor y director de operaciones de IESE Business School, Eduard Calvo (2018),
durante la presentacion de sus trabajos y experiencias denominada la Triple Meta, en marco del
Congreso ITworldEdu, principal evento sobre tecnologia que se desarrolla en Catalufia (Espafia),
ha asegurado que el uso de las nuevas tecnologias en el aula estimula el aprendizaje y puede dar
lugar a métodos pedagdgicos mas efectivos, ademas de automatizar procesos de los centros
educativos no relacionados con la docencia y que no aportan valor, hecho que permite focalizar
los esfuerzos en una mejor atencion al alumnado (Eduard Calvo. 2018); con lo dicho por este
experto es facil deducir que la articulacion de las actividades académicas y las TIC hacen mas
facil el aprendizaje de los estudiantes.

De las investigaciones y aportes de algunos autores sobre aspectos que se deben tomar en
cuenta al momento de vincular de manera directa los elementos o herramientas TIC para el

desarrollo de estrategias de formacion y aprendizaje en el campo de las ciencias se encuentran:
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Cabero, Barroso y Llorente (2010), quienes, en relacion con los Entornos Personales de
Aprendizaje (PLE), desarrollaron un trabajo en la Universidad de Sevilla (Espafia), en el que han
querido identificar los aspectos méas importantes para la formacion del profesorado a la hora de
incorporar las TIC en su desarrollo profesional, encontrando entre otras ventajas que “los
alumnos se convierten en unos actores activos en su propio proceso de aprendizaje, y llegan a
tener una identidad formativa mas alla de los contextos tradicionales de aprendizaje ” (p.7); esto
conlleva o implica la transformacion del papel del alumno en dinamizador de su propio
aprendizaje y del docente en constructor de escenarios diversos para el aprendizaje.

Sin embargo, para que el PLE sea efectivo, segun ellos, es recomendable que exista tanto un
espacio para el aprendizaje social como un espacio para reflexionar sobre el aprendizaje o
conocimiento que los estudiantes hayan adquirido.

Carvajal (2013), del Departamento de Pedagogia Aplicada y Psicologia de la Educacién
Doctorado Interuniversitario en Tecnologia Educativa de la Universitat de les Illes Balears, en
su trabajo de investigacién denominado “Modelo pedagdgico para el desarrollo de programas
educativos con componente virtual, dirigidos a adultos de zonas rurales centroamericanas ”, se
asegura que sin duda, en el &mbito rural, a pesar de las limitaciones econémicas, de
equipamiento e infraestructura, las posibilidades que las TIC ofrecen para sus habitantes (...),
podrian constituirse en un medio de inclusién social y en un mecanismo de empoderamiento:
una herramienta para acceder a la informacién, para manifestarse, fortalecer su identidad,
ejercer su derecho de ciudadania y participacion democratica, lo que significa que las TIC son
una poderosa herramienta que permite fortalecer la ciudadania y la identidad cultural de las

comunidades.
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Este trabajo investigativo se realizo bajo una metodologia cualitativa ya que busca
resaltar las potencialidades de estos grupos humanos y sea respetuosa de sus caracteristicas,
culturas, cosmovisiones y sistemas productivos; el propdsito de I investigacion es la de construir
un modelo pedagdgico que permita el desarrollo de programas educativos que incluyan el
componente virtual cuya poblacién focal son los adultos de las zonas rurales de Centroamérica.

Hopenhayn (2003), en su trabajo “Educacion, comunicacion y cultura en la sociedad de
la informacion: una perspectiva latinoamericana ”, considera que la educacion es el puente que
conecta y articula la integracion cultural, la movilidad social y el desarrollo productivo. A partir
de lo anterior reflexiona y manifiesta que “es necesario armonizar los saltos educativos con otro
pilar de la sociedad de la informacion, a saber, el acceso al intercambio comunicacional por
medios interactivos, donde no s6lo se juega la competitividad, sino también la identidad cultural
y, cada vez mas, la participacion ciudadana. De alli la importancia crucial de las mediaciones
entre educacion, cultura y nuevas tecnologias de la informacion y de la comunicacion (TIC) ”
(p.175).

Castillo Sanguino (2013), en su trabajo “TIC y cultura: la ineludible apropiacion de las
TIC en las escuelas de zonas indigenas ” hace un llamado a la reflexion sobre las implicaciones
culturales que ha traido la introduccidon de las TIC en las escuelas indigenas. Segun sus
investigaciones, indudablemente las TIC posibilitan una educacion con pertinencia y relevancia
cultural, porque éstas “(...) permiten la irrupcion de subculturas que son conscientes de la
necesidad de reinventar 6rdenes sociales y politicos. De esta manera, las TIC pueden vehicular
la cultura promoviendo un fortalecimiento de la identidad cultural ” (p.77). Ha podido concluir
que “(...) las TIC son utilizadas como elementos para conocer, preservar, difundir, reflexionar

sobre la cultura propia y del otro. Existe asi, un reconocimiento de las redes sociales como
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excelente medio para difundir, conocer, preservar culturas a traves de intercambios culturales
mediados por las TIC” (p.82). Con esto se ratifica que mediante el uso de TIC se pueden
desarrollar y dinamizar procesos que busquen la preservacion o rescate de la cultura e identidad
de los pueblos.
2.1.2. Antecedentes nacionales

En el pais se han desarrollado algunos trabajos e investigaciones en el campo de aplicacion
y usos de las TIC en el proceso educativo en comunidades étnicas. Por ejemplo, el MinTIC de
Colombia (2016), a través del ministro David Luna Sanchez, entregé detalles de la encuesta “Uso
y Apropiacion de las TIC”, en el marco de la celebracion del Dia Mundial de Internet, revelaron
algunos aspectos de la aplicacion de una encuesta con enfoque diferencial; en ella se contempld
una muestra de grupos étnicos recogida principalmente en cabeceras municipales. Segun ellos, la
poblacion indigena, afrodescendiente y ROM, coincidié en que internet es una herramienta util
para preservar su cultura y que la insercién de nuevas tecnologias en su comunidad ha tenido un
balance positivo en los ultimos afios, lo que se encuentra en consonancia con las investigaciones
realizadas a nivel internacional y estaria acorde con la propuesta presentada en este trabajo.

Sanchez, Rojas, Amador, y Duque (2015), han desarrollado una investigacion con el
objetivo de “caracterizar las préacticas de ensefianza y aprendizaje de los maestros y maestras de
las instituciones educativas beneficiadas por Computadores para Educar 2012-2014 al
implementar proyectos de aula en TIC ”(p.25), en el que han identificado que “a pesar de que
las instituciones educativas reciben dotacion de equipos computacionales, las practicas de los
maestros no reflejan mejoras en los procesos de aula” (p.25), lo que hace necesario insistir en
que se incluyan las TIC en la planeacién docente y, posteriormente, ejecutar lo planeado bajo la

mediacion de tales tecnologias como se propone en este trabajo.
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Asi mismo, en el pais se pueden resaltar algunos trabajos en el campo educativo articulado
con las TIC y su incidencia en los aprendizajes logrados por los estudiantes. Entre estos los de:
Tamayo, Zona y Loaiza (2015), investigadores de la Universidad de Caldas, en su estudio “El
pensamiento critico en la educacion. Algunas categorias centrales en su estudio ” aseguran que la
didactica de las ciencias se concibe como la relacién ternaria entre un saber que es ensefiado, un
colectivo de profesores que ensefia este saber, otro de estudiantes que lo aprende, en el marco de
un contexto social determinado. Para ellos, se podrian lograr progresos significativos en la
formacion del pensamiento critico de los estudiantes mediante la articulacion del saber a adquirir,
la préctica pedagdgica y la didactica desde la cual pensamos y hacemos la ensefianza; por esto, el
actuar del maestro en el aula es fundamental para el desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes.

Garcés-Prettel, Ruiz-Cantillo y Martinez (2014), en un trabajo investigativo articulado
entre la Universidad Tecnoldgica de Bolivar y el Departamento Administrativo de Ciencia,
Tecnologia e Innovacion de Colombia (COLCIENCIAS) denominado “Transformacion
pedagogica mediada por tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) ”, hacen un
analisis sobre las implicaciones que conllevan los procesos de transformacion pedagdgica
mediadas por TIC y su integracién en las dinamicas de aprendizaje. En este trabajo manifiestan
que “educar para una transformacion pedagogica significa concebir el aprendizaje como un
espacio de construccion social en donde se aprovechan las TIC con el fin de que el educando
produzca, comparta y acceda a saberes, informacion y conocimientos relevantes que enriquezca
su vivencia escolar ” (p.219). Ademas, aseguran gue “si los docentes se forman bien en el uso

pedagogico de las TIC pueden alcanzar mejores niveles de integracion de estos recursos en sus



40

actividades académicas, en especial pueden lograr que sus estudiantes desarrollen habilidades y
conocimientos esenciales” (p.222).

Para ellos, un cambio en el quehacer pedagdgico y mediandolo con las TIC es posible
desarrollar una educacion que potencia en los estudiantes “la autonomia, el trabajo colaborativo,
el interés por aprender y fortalecer el pensamiento critico-reflexivo que son aspectos vitales en
toda formacion integral ” (p.225).

Castiblanco y Vizcaino (2008), investigadores de la Universidad Libre, en su trabajo
titulado “El uso de las TICs en la ensefianza de la fisica ”, realizan una reflexion en torno a este
tema y aseguran que “el uso de los recursos tecnologicos de la comunicacion ofrece
posibilidades de mejora en los procesos de ensefianza” (p.26), lo que solo se logra si las TIC son
vistas como una oportunidad de trasformacion educativa y el desarrollo de nuevas ideas en el
campo educativo, con un propdsito claro para su uso, por lo que “es imprescindible que el
docente actual asuma las TICs como una herramienta de trabajo para su propio
enriquecimiento, al igual que para el disefio didactico con sus estudiantes, y no como un anexo
del mundo actual frente al cual hay que restringir su uso, o ignorarlo” (p.26). En el proyecto
propuesto ese es uno de los objetivos que se persigue.

También existen experiencias sobre las implicaciones de la articulacion de las TIC en la
educacion que reciben los grupos étnicos en el pais. Entre ellos esta el trabajo denominado,
“Ensefianza de las TIC en comunidades Wayuu: innovacion o ruptura de tradicion ”, es un
ejemplo de la importancia, logros y avances obtenidos en un proceso educativo que se puede
desarrollar con comunidades étnicas; en éste, Martinez Palmera (2018) manifiesta que como
conclusion se pudo apreciar que las TIC facilitan los procesos de aprendizaje en la comunidad, y

desarrollan en la poblacién wayuu el saber cientifico, sin desapego de sus tradiciones. El objetivo
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de la investigacion era el de observar el de reflexionar acerca el uso de las TIC en las
comunidades indigenas Wayuu de la Guajira Colombiana, desde una perspectiva intercultural.

En el ejercicio desarrollado, las autoras aseguran que “se aborda el uso de las TIC en esta
comunidad étnica guajira de Colombia, desde una perspectiva cultural e innovadora, asumiendo
la presencia de estas herramientas como facilitadoras y orientadoras del quehacer de todos los
seres humanos, bajo la premisa de que las mismas coadyuvan a reafirmar la identidad cultural,
afianzar las tradiciones culturales, generar seres humanos con capacidades criticas, dispuestos
a mirar hacia el futuro sin desconocer los saberes ancestrales” (p.477).

La metodologia implementada en la investigacion es de tipo cualitativo bajo el enfoque
hermenéutico interpretativo enfocada desde el método etnografico. En esta investigacion se
resalta el beneficio de las TIC como un avance para la comunidad wayuu, considerandolo como
un proceso innovador en el ambito educativo, puesto que, en palabras de las investigadoras, “se
logré observar la preservacion de la identidad y las tradiciones y costumbres inherentes a la
etnia, es decir, el hecho de alcanzar un uso efectivo de estas herramientas en ningin caso
constituye una ruptura a esos elementos culturales (p.493). En este aparte es necesario resaltar
que a partir del uso de las TIC sus autoras observan que se preserva la identidad y las tradiciones
de este pueblo étnico. Como conclusion se pone de manifiesto que este resultado permite
reflexionar sobre el uso de estrategias didacticas tendientes a mantener, preservar, respetar la
herencia y tradiciones culturales, en donde educando y educador sean parte activa en el
“proceso de transmision y transformacion, que conlleva a la reapropiacion” (p.493).

En el articulo denominado Percepcion del proceso de alfabetizacion de jovenes y adultos
indigenas del departamento de Guainia (Colombia): la mirada de sus protagonistas, publicado

por Valencia, Carrillo y Ortega (2016) de un estudio desarrollado por el trabajo interdisciplinario
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del Grupo de Investigacion y Pedagdgico de la Fundacion Transformemos y el Grupo
Democracia, Desarrollo y Educacion inscrito en el Departamento de Ciencias Sociales de la
Facultad de Educacion y Ciencias Humanas de la Universidad de Cérdoba, basado en la
investigacion “Impacto del uso de mediaciones didacticas interactivas dirigidas a la educacion
de jovenes y adultos en Guainia (Colombia) ” en el afio 2013, ponen de manifiesto la importancia
de la inclusion de las TIC en los ambientes educativos.

El estudio se desarrolld6 metodologicamente desde la perspectiva de investigacion
cualitativa enmarcado en un modelo etnografico, ya que se centrd su interés en las creencias,
tradiciones, expectativas y valoraciones que las personas asignan a los diferentes elementos de su
cultura incluso las préacticas educativas.

Segun estos investigadores “los participantes de este estudio coincidieron en afirmar que
la inclusion de dispositivos digitales en el aula favorece los procesos de ensefianza-aprendizaje.
Desde la perspectiva de los docentes, se obtuvo como respuestas mayoritarias que este tipo de
mediaciones didacticas impactan significativamente el proceso formativo de las personas ™ (p.
131). Para ellos “los resultados son convergentes cuando todos los participantes reconocen la
importancia de incorporar la cultura en los conocimientos que se imparten en las aulas. Los
hallazgos se pueden situar desde una primera mirada en la aspiracion que tienen los estudiantes
y docentes indigenas de que sus saberes, destrezas y habilidades se puedan incorporar en el
proceso educativo” (p.129). Por otra parte, expresan que en esta investigacion los participantes
reconocen “la importancia que tiene la inclusion de las TIC en ambientes de alfabetizacion de
jévenes y adultos y se logré determinar gque estas son altamente valoradas en el proceso de

etnoeducacion multilingue desarrollado en este territorio” (p.137).
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2.1.3. Antecedentes locales

De la revision del estado del arte a nivel local, durante los ultimos cinco afios, se
encuentra que Meléndez, Lara y Henriquez (2014), investigadores de la Universidad Tecnologica
de Bolivar, desarrollaron un trabajo de investigacion denominado “Modelo de buenas practicas
en el uso educativo de TIC: Construccion de Linea base de resultados a partir de Estrategias de
Ensefianza y Aprendizaje para el desarrollo de competencias basicas y ciudadanas en
estudiantes de 6to y 7mo grado de basica secundaria de las Escuelas innovadoras del CIER
Norte ”, en la que se incluyo el territorio Archipiélago. El objetivo era determinar una linea base
del uso educativo de TIC en el desarrollo de competencias basicas y ciudadanas de estudiantes
de 6° y 7° grado de secundaria en diez escuelas innovadoras del Centro de Innovacién Educativa
Regional (CIER). Los resultados obtenidos dieron la oportunidad de desarrollar una propuesta de
mejoramiento de las competencias a nivel regional, a través de lineamientos de buenas préacticas
de uso educativo de TIC para el desarrollo de competencias basicas y ciudadanas.

Segun ellos, la mayor preocupacién de las instituciones educativas es la integracion de las
TIC a los procesos de ensefianza y de aprendizaje y a los curriculos, una vez que se posee la
tecnologia.

Al final del trabajo realizado hacen la siguiente reflexion “(...) /as buenas préacticas de
uso educativo de TIC definidas como lineamientos corresponden a una Intervencion pedagdgica
generadora de motivacion y mediada por TIC, el uso de TIC para el logro de una mayor
atencion en los estudiantes y el favorecimiento de la disciplina en el aula de clases, el uso de
estrategias pedagogicas innovadoras con uso de TIC logrando clases dindmicas con la

participacion masiva de los estudiantes, empleo de recursos tecnoldgicos digitales al servicio de
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la practica pedagogica y el desarrollo de competencias basicas y ciudadanas facilitada por el
uso de TIC en el proceso formativo de los estudiantes ”(p.21).

Por su parte, Amador, Rojas y Sanchez (2015), de la Universidad Tecnoldgica de Pereira,
en su libro titulado “La Indagacién Progresiva (IP) con Ayudas Hipermediales Dinamicas
(AHD) en el curriculo escolar del Archipiélago de San Andrés, Providencia y Santa Catalina”
han compilado una serie de trabajos realizados por maestros de las islas en marco del desarrollo
de la estrategia de uso de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) con
enfoque socioconstructivista, estructurada en lo que se ha denominado Ayuda Hipermedial
Dinamica (AHD). Afirman que los maestros perciben que el enfoque propuesto y el uso de AHD
“implica nuevos papeles, tanto para los maestros como para los estudiantes, orientados al
trabajo autbnomo y colaborativo, critico y creativo, que lleva un acercamiento al saber en el
cual se piensa al alumno no como un consumidor novato de informaciones organizadas, sino
como un verdadero constructor de conocimiento y de significados” (p.180). Ademas,
manifiestan que los maestros deben observar el comportamiento de los estudiantes ante
determinados hechos, porque sera él “quien valore las apreciaciones que hacen los estudiantes
de los hechos, objetos y opiniones cambiantes a través de las épocas, necesidades culturales,
creando determinados tipos de conductas y orientandolas hacia la cultura islefia, con actitudes y
normas que posibiliten sentido de pertenencia y apropiacion por lo regional” (p.154).

2.2. Referentes teoricos

De acuerdo con lo definido en la variable “componente étnico raizal” se ha tomado como
referente el constructivismo social porque, en éste, la cultura y el contexto juegan un rol de suma
importancia para la comprensién de los sucesos sociales, los cuales son fundamentales para el

cimiento de nuevos conocimientos, que, como en el caso del componente étnico raizal -Herencia
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Raizal- se considera relevante el desarrollo y adquisicion de este aprendizaje por parte de los
estudiantes, dado que es este es un fenomeno social que los afecta y a que el conocimiento se
genera y se construye a partir de la realidad en que el individuo se desenvuelve y la relacion que
establece con dicha realidad; esto significa que el estudiante es un sujeto activo en la
construccién de su conocimiento, que refuerza o modifica los conocimientos que ya posee, es
decir, su precedente cognitivo. Cubero (2005) considera que de la interaccion del individuo con
su realidad proviene su conocimiento; entre sus consideraciones constructivistas destaca la
importancia de un entorno rico, la estimulacion a estudiantes mediante las actividades
exploratorias, la formulacion de preguntas interesantes y la resolucion de situaciones
problémicas contextualizadas a su entorno. Esto permite que el aprendizaje sea entendido como
una forma de interaccion social y educativa.

El desarrollo de la propuesta de inclusion del componente étnico raizal -Herencia Raizal-
en las ciencias sociales se sustenta en las orientaciones que la teoria del aprendizaje del
constructivismo social establecer que de acuerdo con los expuesto por Gonzalez Alvarez (2012),
son:

e Para aprender se necesita de un entorno cultural, ya que es un proceso social.

e La construccion de aprendizajes necesita de la interaccidn con otros y con el entorno.

e El conocimiento generado serd, entonces, el reflejo del mundo externo influido por la
cultura, el lenguaje, las creencias, la ensefianza directa y las relaciones con los demas.

La importancia de la ejecucion de esta propuesta investigativa bajo la perspectiva del
constructivismo social radica en el hecho que le da sentido a lo aprendido y convierte el
aprendizaje en algo significativo para el estudiante y de utilidad y/o aplicabilidad para su vida

como ciudadano de las islas y del mundo. Por tal motivo, las actividades o estrategias a utilizar
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durante la implementacion del presente trabajo deben favorecer la reflexion y estimular la
capacidad critica de los educandos.

Ademas, debido a que los aprendizajes se canalizan de mejor forma a partir del uso de
TIC, se hace necesario establecer un referente orientador que permita articularlas de manera
efectiva con las actividades y estrategias de aprendizaje formuladas para el desarrollo de la
propuesta de inclusion del componente étnico raizal -Herencia Raizal-.

Por lo anterior, y de acuerdo con la variable “mediacion TIC”, se ha tomado como
referente la teoria del conectivismo, también conocida como teoria del aprendizaje para la era
digital, porque bajo esta Optica el proceso educativo se concibe como un proceso social, en el
que, Downes y Siemens (2010) aseguran que en un mundo cada vez mas interdependiente, la
tecnologia acelera y la educacion es como una mision clave.

La importancia de este referente tedrico para el desarrollo de la propuesta investigativa
radica, entre otras cosas, en que la educacién es considerada dindmica y como un acto de
aprendizaje cooperativo y no individualista, abierto, global y universal, en el que, en palabras de
Downes y Siemens (2010), El futuro esta conectado y es colaborativo. Por este motivo, ellos
consideran que hay una nueva moral de aprendizaje debido a que en la actualidad el aprendizaje
se desarrolla o se adquiere en un ambiente de colaboracion y es global y universal; ademas, dado
gue se necesita trabajar con el otro y con los otros se vuelve cooperativo, no concibiéndose que
en la sociedad del conocimiento un aprendizaje individualista, paternalista o coercitivo.
Gutiérrez Campos (2012) considera que un “importante aspecto del Conectivismo es que una
red puede contener opiniones diferentes y contradictorias, este amplio rango de puntos de vista

v experiencias hacen posibles mejores decisiones” (p.115), por tanto “el proceso de aprendizaje
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se verda enriquecido y diversificado en la medida que las redes personales se expandan y
complejizan” (p.119).

La formulacion de las estrategias y actividades definidas para la inclusion y desarrollo del
componente étnico raizal -Herencia Raizal- se ajustan a los principios basicos de la teoria
conectivista declarados por Siemens (2010), como lo son:

e El aprendizaje y el conocimiento se basa en la diversidad de opiniones.

e El aprendizaje es un proceso de conectar nodos especializados o fuentes de informacion.

e El aprendizaje puede residir en los dispositivos no humanos.

e La capacidad para saber mas es mas importante que lo que se conoce en la actualidad.

e Fomentar y mantener las conexiones es necesario para facilitar el aprendizaje continuo.

e La capacidad para ver las conexiones entre los campos, las ideas y los conceptos es
fundamental.

e La corriente (exacta y actualizada de los conocimientos) es la intencion de todas las
actividades del aprendizaje conectivista.

« Latoma de decisiones es en si mismo un proceso de aprendizaje. Elegir qué aprender y el
significado de la informacion entrante es visto a través de la lente de una realidad
cambiante. Si bien existe una respuesta ahora mismo, puede ser equivocada mafiana
debido a las alteraciones en el clima de informacion que afecta a la decision.

2.3. Marco conceptual
2.3.1. Comunidad raizal

La comunidad raizal es la comunidad étnica originaria del archipiélago de San Andrés,

Providencia y Santa Catalina, cuya génesis es de raices anglo afrocaribefia, derivada de la mezcla

de indios miskitos, africanos esclavizados y la poblacién europea que habitaba en el territorio;
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cuenta con una lengua madre de base angl6fona y una cultura propia con fuerte influencia inglesa,
que la identifica y la diferencia de los habitantes de la Colombia continental, por ejemplo la
religion bautista y el creole.

El Ministerio de Cultura de Colombia sobre la comunidad raizal ha descrito que

“El pueblo raizal es la poblacién nativa de las islas de San Andrés, Providencia y Santa Catalina, y son el
producto del mestizaje entre indigenas, espafioles, franceses, ingleses, holandeses y africanos, primando la
cultura britanica que fue la que coloniz6 de manera mas fuerte las islas del Caribe. La cultura raizal tiene
expresiones culturales propias: la religion bautista, lengua Creole y su tradicién oral. La habitabilidad de
un espacio tan pequefio de tierra firme condiciona una fuerte red social que mantiene una permanente
solidaridad comunitaria, ademés de que ha generado una sensacion colectiva de independencia del

acontecer continental ”. (www.mincultura.gov.co)

2.3.2. Etnia

La Real Academia Espafiola (RAE) describe etnia como una comunidad humana definida
por afinidades raciales, linguisticas, culturales, etc. Para Pérez y Gardey (2009) el concepto de
etnia proviene de un vocablo griego -ethos- utilizado para hacer alusion a la pertenencia a un
pueblo o nacion. En su opinion, el término engloba a toda una comunidad humana que comparte
una afinidad cultural que permite que sus integrantes puedan sentirse identificados entre si. Mas
alla de la historia compartida, los miembros mantienen en el presente practicas culturales y
comportamientos sociales similares.

Segun estos dos autores, generalmente, las comunidades que conforman una etnia
reclaman un espacio territorial que consideran como propio y conviven bajo una estructura
sociopolitica que pone de manifiesto sus necesidades sociales y su cosmovision, la cual esta
influenciada e incluye factores culturales, como las tradiciones, la lengua y las creencias

religiosas.
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Ademas, éstos afirman que los individuos que pertenecen a una misma etnia comparten
una ascendencia comun. En general sienten una unién con el resto que forman parte de la
misma que los lleva a unirse entre si para vivir ya sea en el mismo territorio donde la etnia tiene
el poder de hegemonia, como en aquellos lugares donde son minoria.

2.3.3. Creole

El creole es la lengua madre de los habitantes ancestrales del Archipiélago de San
Andrés, Providencia y Santa Catalina, oral y de base inglesa, que no posee escritura alfabética;
en ella se entremezclan algunas palabras, expresiones o vocablos que tienen su origen en lenguas
africanas, del francés, del holandés y del espafiol.

De acuerdo con lo expuesto con Botero Mejia (2006), la lengua materna hablada por los
habitantes raizales de las islas, el creole, es una lengua oral angléfona utilizada en la
cotidianidad, entre amigos y familiares, que diferencia a sus hablantes del resto de la poblacién

colombiana, lo que les confiere una identidad propia. En opinién de Robinson, (sf), el creole es

“(...) similar a los criollos del Caribe, segln los lingliistas, por su sintaxis y morfologia puede considerarse un
idioma, sin embargo, para los raizales su valor esta centrado en sus raices del idioma inglés y de algunos
fonemas de antiguas lenguas africanas, el primero porque le permite comunicarse con los angloparlantes y de
lo segundo porgque mantiene viva la ascendencia africana, y en todo caso es una caracteristica Gnica en

Colombia: una comunidad bilingiie de raices inglesas ” (Robinson, sf; p.11)

2.3.4. ldentidad y cultura

Existen una serie de elementos sociales y culturales que identifican a los miembros del
pueblo raizal del archipiélago, que lo diferencian del resto de la poblaciéon colombiana como, por
ejemplo, la religion bautista, su folklore, sus costumbres, su gastronomia y su lengua creole, de

lo cual se siente muy orgullosos.
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Segun Martinez Bocanegra (2008), la identidad no es un bien material o corpdreo, sino
que es un bien intangible construido de forma simbdlica por los miembros de un grupo social que
determina su pertenencia cultural y les permite tener un reconocimiento diferencial frente a otras

comunidades. Para ella cada

“(...) miembro de una comunidad o etnia tiene sus propios elementos individuales que lo hacen distinto de
sus congéneres, pero colectivamente todos se ponen de acuerdo, de un modo tacito, en lo que siendo
comunes a ellos los hace diferentes a otros grupos. La identidad, asi, se define principalmente por el

capital cultural, social y simbélico mas que por el econémico ” (Martinez Bocanegra. 2008; p.422)

El Ministerio de Cultura de Colombia, en la ley 397 de 1997, manifiesta que la

- Cultura es el conjunto de rasgos distintivos, espirituales, materiales, intelectuales y
emocionales que caracterizan a los grupos humanos y que comprende, mas alla de las
artes y las letras, modos de vida, derechos humanos, sistemas de valores, tradiciones y
creencias.

- Lacultura, en sus diversas manifestaciones, es fundamento- de la nacionalidad y
actividad propia de la sociedad colombiana en su conjunto, como proceso generado
individual y colectivamente por los colombianos. Dichas manifestaciones constituyen
parte integral de la identidad y la cultura colombianas.

Para Cros (2003), citado por Arroyo, Huertas, Peirano y Pérez (2014),

“(...) la cultura es un espacio ideoldgico-simbdlico, cuya funcién consiste en enraizar una colectividad en
la conciencia de su propia identidad (memoria colectiva). Solo existe en la medida en que se comparte
colectivamente y se diferencia de otras. La cultura se manifiesta en aspectos ideoldgicos y se puede
exteriorizar de forma concreta por medio del lenguaje y diversas préacticas discursivas; ademas, se
contiene y reproduce a través de un conjunto de instituciones y practicas sociales” (Cros, 2003; citado por

Arroyo, Huertas, Peirano y Pérez. 2014; p.8).
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En este mismo sentido se refiere Diaz Sdnchez (2006) al afirmar que “la cultura local y
los medios culturales a los que los adolescentes tienen acceso son otra fuente importante de
apropiacion de significados que abonan la dimensién sociocultural de su identidad (p.444) (...)
en la que tienen gran influencia la cultura global, la cultura local y las condiciones
socioecondmicas y culturales de la familia, la comunidad y la regién donde se desarrollan”
(p.445).

2.3.5. Sobrepoblacion

El término poblacién se refiere al nimero de individuos que habita en un determinado
espacio, a lo que se le denomina densidad poblacional (N° de individuos/km?). Cuando se habla
de sobrepoblacién generalmente se aplica a la poblacién humana, entendiéndose como un
fendmeno de explosion demografica caracterizado por la presencia de un nimero de habitantes
en un area geografica mayor a la capacidad de carga y de recursos naturales que sus ecosistemas
pueden soportar, lo que conlleva, entre otras cosas, a un deterioro acelerado del entorno
ambiental y disminucién de la calidad de vida de las personas.

Para el caso del archipiélago, en particular de la isla de San Andrés, se dice que se
encuentra sobrepoblada debido al tamafio de la misma (27 km?) en comparacion con el nimero
de habitantes que en ella residen de manera permanente, que segun cifras gubernamentales es de
76.442, pero gue segun estimativos no gubernamentales y la opinion de lideres islefios, seria
aproximadamente de 120.000 personas, cifra que aumenta significativamente en las temporadas
de alto turismo.

Entonces la densidad poblacional estaria entre 2.831 hab/km? segun las cifras oficiales o
4.444 hab/km? segun la opinion publica. Pero sea cual sea la cifra, lo cierto es que dado el

tamafo del espacio y los escasos y fragiles recursos con que se cuenta, en especial el agua, se
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puede asegurar que existe la isla se estd sobrepoblada y puede convertirse en una amenaza para
el goce de una vida digna en ella.
Algunos bidlogos, como Nasif Nahle de Biology Cabinet Organization, han manifestado

que la sobrepoblacién o superpoblacion es

(...) una condicion en que la densidad de la poblacion se amplia a un limite que provoca un
empeoramiento del entorno, una disminucion en la calidad de vida, o un desplome de la poblacién. (...) el
crecimiento de la poblacidn necesita el crecimiento del territorio de las ciudades lo cual lleva a la
deforestacion de habitats naturales de especies que de esta forma son desplazadas a lugares nuevos en
donde pueden extinguirse. Ademas, con mas poblacién la demanda de recursos también aumenta de esta

forma la necesidad de obtencion de los recursos pueden llevar a conflictos entre nosotros. (Nasif, N. 2003)

2.3.6. TICy educacion

En la actualidad no se podria concebir un proceso educativo que no involucre las TIC
dado que éstas ofrecen un mundo de posibilidades y una diversidad de medios e informacion
para mejorar los procesos de ensefianza-aprendizaje, permitiendo su complementacion,
transformacion y enriquecimiento.

Algunos estudios de la OCDE (2014), referenciados por MINTIC, demuestran que los
entornos educativos mas innovadores y con mejores resultados de aprendizaje son aquellos que,
ademas de un sistema pedagdgico innovador, integran las nuevas tecnologias en su desarrollo
diario; para la UNESCO, las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) tienen un
rol fundamental en el acceso universal a la educacién, la igualdad en la instruccion, la
ensefianza y el aprendizaje de calidad. Este organismo internacional reconoce que son
importantes y diversas las formas en que la tecnologia puede facilitar el acceso universal a la

educacién, reducir las diferencias en el aprendizaje, apoyar el desarrollo de los docentes,
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mejorar la calidad y la pertinencia del aprendizaje, reforzar la integracion y perfeccionar la
gestion y administracion de la educacion.

En este sentido es importante lo que asegura Christian Herrera (2014), asesor de
colombiadigital.net, en su articulo titulado “Las TIC en la educacién: transformaciones y
oportunidades, en donde afirma que “(...) incorporar las TIC en el sector educativo permitiria:
generar una oferta informativa y de conocimiento mas amplia, crear nuevos y mejores
escenarios de aprendizaje interactivo, crear nuevos espacios de autoaprendizaje y aprendizaje
colaborativo, generar entornos de aprendizaje mas flexibles (...) El papel que deben desempefiar
las TIC en la educacién es de facilitadoras, como un puente mediante el cual se hace més
asequible el conocimiento; (...) l0s docentes deben entender que la educacién actualmente
requiere de nuevos modelos donde se pueda explotar al maximo no solo el conocimiento que
tienen en sus manos, sino también aquel que estd en cada uno de sus estudiantes”
(colombiadigital.net)

2.3.7. Escuelay ciudadania

En opinion de Mejia Zarazua (2006), “la educacion tiene la mision esencial de preparar
a cada generacion para ejercer la ciudadania.” (p.9) Sin embargo, es menester establecer las
necesidades, el sentir e intereses de los educandos para alcanzar el ideal de formacion de sujeto
empoderado de su ciudadania. Sobre el particular algunos autores aseguran que la escuela tiene
un gran papel en la orientacion del rumbo de las transformaciones hacia modelos de una
sociedad activa, justa, respetuosa y democratica. El profesor de la Universitat de Barcelona,
Miguel Martinez (sf), recomienda algunas pautas para la accion pedagdgica y manifiesta que es

necesario promover situaciones que faciliten la autocritica de la propia cultura, el aprendizaje
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de otras culturas destacando lo que en ellas se estime mas valioso, asi como también,
desarrollar actitudes que favorezcan la austeridad en el consumo de bienes y recursos (...).
Pero, para lograr dicho cometido se debera cambiar el enfoque de la escuela, lo que segln
Zamora Borge (2013), es acercar a la escuela a la cotidianidad del estudiante; esto con el
objetivo de que el educando no sea solo un sujeto pasivo en la construccion de su propia
identidad, sino que se vea a si mismo como un ciudadano valioso en cuanto a lo puede aportarles
a otros y activo en cuanto a lo que acontece en su vida cotidiana, social y comunitaria.
La importancia del trabajo que se desarrolla en el aula para construir ciudadania se puede

comprender a partir de los planteamientos de Arroyo, Huertas, Peirano y Pérez (2014)
“(...) el aula constituye uno de los lugares més apropiados para reconocer la forma en que el
estudiantado, como seres pertenecientes a una comunidad, se identifica con ella o no, pues ahi, junto con
los educadores, comparten conocimientos, valores, etc., que forman parte de su identidad (...); plantean
gue es importante darle un giro a los mecanismos tradicionales de transmision de conocimiento, que tome
en cuenta que existe otra interpretacion u otra vision de la historia realizada por hombres y mujeres que
han sido testigos o herederos de esa vivencia; (...) se transmite a la juventud la cultura que ha hecho, la
cual ha sido transmitida por una generacion anterior —es decir, la cultura heredada— y del resultado de su
experiencia y la propia vision del mundo, la generacién joven se apropia de esa herencia cultural y la

rehace desde sus nuevas experiencia y vision ” (Arroyo, Huerta, Peirano y Pérez. 2014; p.6).

2.3.8. Operacionalizacion de las variables de la investigacion

Se han identificado dos variables que se deben tomar en cuenta para el estudio propuesto:
el componente étnico raizal en la asignatura de ciencias sociales y la mediacion de las TIC.
Ambas clasificadas como cualitativas. Las variables establecidas a medir son clasificadas como
cualitativas porque se refieren a propiedades de los objetos de estudio y solo puede determinarse

su presencia o ausencia en el grupo de interes.



55

2.3.8.1.Variable 1. Componente étnico raizal en la asignatura de ciencias sociales

- Definicién conceptual

Es una propuesta de inclusion de los temas propios del componente étnico raizal-herencia
raizal- en la asignatura de ciencias sociales, que se origina en la actual ausencia de éste en la
planeacion de esta area del conocimiento, cuya finalidad es reconocer y valorar la riqueza
etnobioldgica del pueblo ancestral originario del territorio archipiélago.

- Definicién operacional
La inclusién de los temas propios del componente étnico raizal-herencia raizal- en la

asignatura de ciencias sociales consiste en una serie de acciones que conllevan desde la
planeacion curricular hasta el desarrollo de ésta en aula con los estudiantes. Se enmarca en cuatro
dimensiones/categorias segun la variable.

1. Planeacion curricular: es una herramienta fundamental para la gestion del
conocimiento, que orienta el trabajo del docente y la organizacién de su quehacer en el
proceso de ensefianza-aprendizaje en aula, en el que se abarcan, entre otras cosas,
objetivos, actividades y estrategias de aprendizaje articuladas con ciertos recursos
didacticos y/o tecnologicos.

2. Recursos y materiales didacticos: medios de apoyo con que se cuenta para facilitar el
proceso de ensefianza aprendizaje.

3. Implementacion: corresponde a la ejecucion o desarrollo de la actividad ajustada a lo
planeado.

4. Evaluacion: indicativo del impacto logrado tras la ejecucion de las actividades en clase;

recoleccion de informacion sobre el alcance de los objetivos planteados en la planeacion.
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Nota. El cuadro representa el formato de operacionalizacion de la variable 1 con la definicion conceptual de cada

Entrevista

Evaluacion Entrevista

una, la dimensidn correspondiente, indicadores e instrumentos para utilizar en cada una. N. Hidalgo, H. Tovar, 2018.

2.3.8.2.Variable 2. Mediacion de las TIC
- Definicién conceptual
Es el uso de las TIC para el desarrollo de actividades de aprendizaje con una finalidad
especifica y poder lograr mayores niveles de abstraccion y conocimiento.
- Definicién operacional
Las instituciones educativas cuentan con TIC que son puestos a disposicion de los
docentes para el desarrollo de su quehacer docente y favorecer la planeacion curricular y el
desarrollo del proceso ensefianza-aprendizaje con los estudiantes. Se asocian a esta variable

cuatro dimensiones/categorias.



58

Conocimiento y habilidades TIC: se refieren a las competencias digitales y las

destrezas que debe tener una persona para utilizar las TIC de manera adecuada en el

campo en que se desenvuelve o gestionar su uso.

Disponibilidad de los recursos TIC: medios tecnoldgicos con que cuenta la institucion,

en cantidad y calidad, susceptibles de ser utilizados o de apoyar el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

Integracion curricular de las TIC: inclusion y articulacion de los medios tecnoldgicos a

la planeacion didactica y para el apoyo en el desarrollo de las clases.

Uso pedagdgico de las TIC: involucrar las TIC en las actividades pedagdgicas la mejora

del proceso educativo y el logro de mayores niveles de aprendizaje.

Tabla 2.

Operacionalizacion de la variable 2.
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o de las actividades de
TIC aprendizaje?

Nota. El cuadro representa el formato de operacionalizacion de la variable 2 con la definicién conceptual de cada

una, la dimensidn correspondiente, indicadores e instrumentos para utilizar en cada una. N. Hidalgo, H. Tovar, 2018.

2.4. Marco legal

La OIT en su Convenio numero 169 sobre pueblos indigenas y tribales (1989), establecid
que se deben adoptarse medidas que precisen salvaguardar las culturas, “en especial medidas de
caracter educativo, en el que los programas y servicios de educacion abarquen su historia, sus
conocimientos y técnicas, sus sistemas de valores y todas sus demas aspiraciones sociales,
economicas y culturales. A tal fin, deberan hacerse esfuerzos por asegurar que los libros de
historia y demés material did&ctico ofrezcan una descripcion equitativa, exacta e instructiva de
las sociedades y culturas de los pueblos interesados” (p.60).

Articulado con lo anterior, en la legislacion colombiana son varias las normas que se han
promulgado en relacién con el Archipiélago buscando garantizar la proteccién del territorio, sus
recursos naturales, asi como la cultura y la identidad del pueblo ancestral que lo habita.

La ley 21/1991, de acuerdo con lo manifestado por Molina-Betancur (2012), compromete
al Estado Colombiano a desarrollar las acciones necesarias, entre ellas las educativas, para
garantizarle a los pueblos indigenas y tribales -como el pueblo raizal- el respeto a su “identidad
cultural para proteger sus bienes, su trabajo, su cultura y el medio ambiente en el que viven”
(p.264). Segun él, “un poco tarde, el Ministerio de Educacion Nacional expide la Resolucion
3454 de 1984 sobre el programa de etnoeducacion, segun el cual la educacion de los grupos
étnicos es ‘“‘un proceso social permanente, inmerso en la cultura propia, que consiste en la
adquisicion de conocimientos y valores, y en el desarrollo de habilidades y destrezas, de

acuerdo con las necesidades, intereses y aspiraciones de la comunidad, que la capacita para
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participar plenamente en el control cultural del grupo étnico”. Esto tiene gue ver estrechamente
con la nocion de desarrollo étnico conocido mas como Etno-autodesarrollo, es decir, un
desarrollo cultural y social acorde a las necesidades de los grupos que habitan la regién y de su
medio ambiente” (Molina-Betancur, 2012; p.272).

2.4.1. Constitucion Politica de 1991 y la proteccién de los derechos a una vida digna.

Desde antes de la promulgacion de la nueva constitucion del pais ya se escuchaban voces
en las islas que manifestaban que habia sobrepoblacion, y asociaban los crecientes problemas
socioambientales con este fendmeno.

Esta problematica ha trascendido, ha sido elevada al rango de constitucional, y basado en
ello, se han establecido normas que buscan limitar el ejercicio de los derechos de circulacion y
residencia, establecer controles a la densidad de la poblacién, regular el uso del suelo y someter a
condiciones especiales la enajenacion de bienes inmuebles con el fin de proteger la identidad
cultural de las comunidades nativas y preservar el ambiente y los recursos naturales del
Archipiélago.

La Constitucion de la Republica de Colombia, en su art. 79, establece que los habitantes
de la isla tenemos derecho a gozar de un ambiente sano; y por ello, se deben formular las
estrategias y las acciones necesarias para proteger la diversidad e integridad del ambiente,
conservar las areas de especial importancia ecoldgica y fomentar la educacion para el logro de
estos fines; y, ademas, se debe desarrollar una educacion que respete su ambiente y fortalezca su
identidad cultural.

Ademas, el art. 310 de la Constitucion de Colombia de 1991, establece la necesidad de
tomar decisiones y establecer los mecanismos necesarios para (...) “la proteccion de la identidad

cultural de las comunidades nativas y preservar el ambiente y los recursos naturales del
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Archipiélago, quedando establecido que, en adelante, el Departamento Archipiélago se regiria,
no solo por las normas previstas en ella, sino que, ademas, por otras normas especiales que fuera
necesario promulgar, sobre todo en lo relacionado con la inmigracion. Otros hacen referencia al
tipo y calidad de la educacion que debemos recibir todos los colombianos, en los que se demanda
la proteccion y desarrollo de una educacion que fomente, reafirme y respete la identidad cultura
de los habitantes de los territorios étnicos. Entre estos se encuentran:

Art. 67. La educacion es un derecho de la persona y un servicio publico que tiene una
funcidn social; con ella se busca el acceso al conocimiento, a la ciencia, a la técnica, y a los
demas bienes y valores de la cultura.

La educacion formaréa al colombiano en el respeto a los derechos humanos, a lapaz y a la
democracia; y en la practica del trabajo y la recreacion, para el mejoramiento cultural, cientifico,
tecnoldgico y para la proteccion del ambiente. (...).

(Los) integrantes de los grupos étnicos tendran derecho a una formacidn que respete y desarrolle
su identidad cultural.

Art. 70. El Estado tiene el deber de promover y fomentar el acceso a la cultura de todos
los colombianos en igualdad de oportunidades, por medio de la educacion permanente y la
ensefianza cientifica, técnica, artistica y profesional en todas las etapas del proceso de creacion
de la identidad nacional. La cultura en sus diversas manifestaciones es fundamento de la
nacionalidad. (...).

La corte constitucional también ha dejado en claro la necesidad de tomar medidas
encaminadas a la proteccion patrimonio y la identidad cultural del pueblo raizal y la inmigracion

que incrementa el tamafio de la poblacién habitante de las islas, por lo que ha determinado que son
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constitucionales las acciones y estrategias implementadas para lograr este objetivo. Por ejemplo,

lo puesto de presente en la sentencia N° C-530/93; en ella nos recuerda que

24.2.

“La cultura de las personas raizales de las Islas es diferente de la cultura del resto de los colombianos,
particularmente en materia de lengua, religién y costumbres, que le confieren al raizal una cierta identidad.
Tal diversidad es reconocida y protegida por el Estado y tiene la calidad de riqueza de la Nacién. El
incremento de la emigracion hacia las Islas, tanto por parte de colombianos no residentes como de
extranjeros, ha venido atentando contra la identidad cultural de los raizales, en la medida en que por ejemplo
en San Andrés ellos no son ya la poblacion mayoritaria, viéndose asi comprometida la conservacion del
patrimonio cultural nativo, que es también patrimonio de toda la Nacién” (Corte Constitucional. Sentencia
N° C-530/93).

En dicha sentencia se da cuenta y demanda la necesidad de proteccion del ambiente ya que

“El incremento poblacional desmesurado ejerce una presion sobre los recursos naturales de las Islas, en
la medida en que la demanda de los mismos es superior a la oferta, desencadenandose asi un proceso
irreversible de deterioro del ecosistema. Tal proceso disminuye la calidad de vida de la poblacion actual,
pero sobre todo compromete seriamente la supervivencia de las generaciones futuras. En otras palabras, el
ecosistema -fragil, por esencia-, no es patrimonio exclusivo de la poblacion actual. Se tiene el deber
constitucional de proteger el medio ambiente para legar a las generaciones futuras un mundo vivible y

vivible es con cierta calidad de vida” (Corte Constitucional. Sentencia N° C-530/93).

Decreto 2762 de 1991. Control a la inmigracion al archipiélago.

En consonancia con lo determinado en la constitucion, el 13 de diciembre de 1991 se

promulgd el decreto 2762, cominmente denominado decreto OCCRE. En éste se recogen las

preocupaciones de los habitantes de las islas y se exponen las razones para tomar dicha decision,

ya que el departamento archipiélago se presenta o existe:

(...) un alto indice de densidad demografica con lo cual se ha dificultado el desarrollo de las comunidades
humanas en las Islas.
(...) estan en peligro los recursos naturales y ambientales del Archipiélago por lo que se hace necesario

tomar medidas inmediatas para evitar dafios irreversibles en el ecosistema.
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(...) el acelerado proceso migratorio, (...) es la causa principal del crecimiento de su poblacion, por lo que
se hace necesario adoptar medidas para regular el derecho de circulacion y residencia en el territorio

insular.

Por lo anterior se resaltan en esta normativa, lo establecido en el art. 17, y su parégrafo,
en los que se determina que “las personas que viajen en calidad de turistas al Departamento
Archipiélago de San Andrés, Providencia y Santa Catalina, sélo podran permanecer en el
territorio por un lapso de cuatro meses continuos o discontinuos, al afio ”. A lo que también se
agrega que “podran permanecer por un lapso de hasta seis meses los turistas que se encuentren
en una de las siguientes situaciones: a) Ser titular del derecho de dominio sobre uno o méas
bienes inmuebles situados en el territorio del Departamento Archipiélago; b) Tener vinculos
familiares hasta el segundo grado de consanguinidad, segundo de afinidad o primero civil con
un residente de las islas .

Sin embargo, la situacion de sobrepoblacion y sus amenazas a la identidad cultural de la
poblacion ancestral y el deterioro de los recursos naturales del territorio no ha podido ser
controlado; por el contrario, el problema de la inmigracion y la residencia ilegal se ha mantenido,
al punto que se ha debido modificar el referido articulo, como lo ha publicado un periédico
virtual local, www.elextra.co, en una de su emision del dia 15 de junio de 2018, bajo el titulo

Sobrepoblacion obliga a modificar articulo 17 del decreto 2762; en esta noticia se asegura que:

“Los visitantes a las islas que se alojen en sitios diferentes a hoteles 0 posadas como casas de familiares de
amigos o familiares solo podran permanecer por quince dias, decision que cambia lo establecido hasta el
momento y que permitia la permanencia por cuatro meses, segun el articulo 17 del Decreto 2762 de 1991:
“Las personas que viajen en calidad de turistas al Departamento Archipiélago de San Andrés, Providencia
y Santa Catalina, sdlo podran permanecer en el territorio por un lapso de cuatro meses continuos o

discontinuos, al afio ”.(https://elextra.co; 15/6/2018)

2.43. Ley 70 de 1993


http://www.elextra.co/
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Establece en su art. 34, que (...) los programas curriculares aseguraran y reflejaran el
respeto y el fomento de su patrimonio econémico, natural, cultural y social, sus valores artisticos,
sus medios de expresion y sus creencias religiosas. Lo curriculos deben partir de la cultura de las
comunidades negras para desarrollar las diferentes actividades y destrezas en los individuos y en
el grupo, necesarios para desenvolverse en su medio social.

2.4.4. Ley General de Educacion - Ley 115 de 1994

Establece que la educacion es un proceso de formacion permanente, personal, cultural y
social que se fundamenta en una concepcion integral de la persona humana, de su dignidad, de
sus derechos y de sus deberes; en ésta se establecen algunas directrices, principios y finalidades
que se deben tener en cuenta para desarrollar los procesos educativos en los territorios étnicos,
los cuales deben estar articulados con las necesidades de las personas, su realidad sociocultural y
su entorno ambiental; en esta normativa se exponen las finalidades de la educacion del pais, entre
las cuales se pueden resaltar las referidas al “estudio y la comprension critica de la cultura
nacional y de la diversidad étnica y cultural del pais, como fundamento de la unidad nacional y
de su identidad, asi como la de la adquisicién de una conciencia para la conservacion,
proteccion y mejoramiento del medio ambiente, de la calidad de la vida, del uso racional de los
recursos naturales, de la prevencion de desastres, dentro de una cultura ecolégica y del riesgo y
la defensa del patrimonio cultural de la Nacion”. Ademas, en el art. 56, determina que la
educacion “(...) tendra como finalidad afianzar los procesos de identidad, conocimiento,
socializacion, proteccion y uso adecuado de la naturaleza, sistemas y practicas comunitarias de
organizacion (...)”. Sobre este particular se deben resaltar en especial los siguientes articulos:
Art. 1. La educacidn es un proceso de formacion permanente, personal, cultural y social que se

fundamenta en una concepcidn integral de la persona humana, de su dignidad, de sus derechos y
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de sus deberes. (...) senala las normas generales para regular el Servicio Publico de la Educacion
que cumple una funcion social acorde con las necesidades e intereses de las personas, de la
familia y de la sociedad.

Art. 55. Se entiende por educacion para grupos étnicos la que se ofrece a grupos o
comunidades que integran la nacionalidad y que poseen una cultura, una lengua, unas tradiciones
y unos fueros propios y autdctonos. Esta educacion debe estar ligada al ambiente, al proceso
productivo, al proceso social y cultural, con el debido respeto de sus creencias y tradiciones.
Art. 56. La educacion en los grupos étnicos estara orientada por los principios y fines generales
de la educacidn establecidos en la integralidad, interculturalidad, diversidad lingistica,
participacion comunitaria, flexibilidad y progresividad. Tendra como finalidad afianzar los
procesos de identidad, conocimiento, socializacion, proteccion y uso adecuado de la naturaleza,
sistemas y practicas comunitarias de organizacion, uso de las lenguas vernaculas, formacion
docente e investigacion en todos los ambitos de la cultura.

2.4.5. Ley 47 de 1994 — Ley marco del departamento archipiélago

En ésta se dictan normas especiales para la organizacién y el funcionamiento de las islas
archipiélago en atencidn a sus condiciones geogréficas, culturales, sociales y econdmicas; entre
dichas disposiciones se destaca lo dispuesto en el Art. 4f, en cuanto a que se debe “lograr la
conservacion y promocién de la cultura nativa raizal mediante la creacion v ejecucion de
disposiciones tendientes a la proteccion del patrimonio cultural, tangible e intangible del
departamento ”.

2.4.6. Decreto 804 de 1995. Ministerio de Educacion Nacional
Se encuentran algunas orientaciones curriculares especiales a tener en cuenta para la

implementacién y desarrollo del proceso educativo en los territorios étnicos; determina que entre
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los principios de la etnoeducacion se encuentra la integralidad, la cual es “entendida como la

concepcidn global que cada pueblo posee y que posibilita una relacion armonica y reciproca

entre los hombres, su realidad social y la naturaleza”; (...). Se puede resaltar que:

24.7.

El disefio del curriculo debe fundamentarse en la territorialidad, la autonomia, la lengua,
la concepcidn de vida de cada pueblo, su historia e identidad segin sus usos y costumbres
(art. 14).

La formulacion del curriculo debera hacerse atendiendo sus usos y costumbres, las
lenguas nativas y la lI6gica implicita en su pensamiento (art. 15).

la “elaboracion, seleccion, adquisicion de materiales educativos, textos, equipos y demas
recursos didacticos deben tener en cuenta las particularidades culturales de cada grupo
étnico” (...). (art.20).

Ordenanza N°014 de noviembre 29 de 2013. Asamblea Departamental

Acorde con las funciones que debe cumplir la asamblea del departamento, como es la de

“reglamentar las disposiciones especiales que para el departamento, en materia administrativa,

de inmigracion, de control de la densidad poblacional, de regulacion del uso del suelo, de

enajenacion de bienes inmuebles, de preservacion del medio ambiente y de fomento econémico

que determine la ley ”, se han expedido algunas disposiciones relacionadas con el logro de la

conservacion y preservacion de los recursos naturales y del medio ambiente del departamento,

como lo es la ordenanza N°014/2013, que en algunos de sus apartes se argumenta que

“(...) Estas manifestaciones y riquezas del pueblo raizal representan un incalculable valor ancestral y
patrimonial, que necesariamente es preciso salvaguardar, proteger, preservar, y promover, teniendo en
cuenta que a lo largo del tiempo y durante nuestra sostenida trayectoria historica, estas se encuentran
vivas en la memoria colectiva de nuestra comunidad adn aquellas que estan en peligro de desaparicion ”

(Art. 2)
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2.4.8. Resolucion 004396 del 3 de septiembre de 2015. Gobernacion del Departamento

De acuerdo con las atribuciones que tienen las autoridades del departamento archipiélago,
se han formulado unos criterios orientadores a traves de la resolucion 004396/2015, que buscan
“fomentar y ejecutar las medidas tendientes a lograr la conservacion y preservacion de los
recursos naturales y del medio ambiente del departamento; asi como también la de propender
por la proteccion de la cultura nativa y raizal, su idioma, su desarrollo, conservacion,
divulgacion y preservacion . Entre los contemplado en esta hormativa se encuentra que
Art. 2. La malla curricular y los modulos curriculares denominados “Herencia Raizal”, deben
implementarse en todas las instituciones educativas publicas y privadas, (..) con el fin de
contribuir al reconocimiento y proteccion de la identidad cultural, la ancestralidad del pueblo
raizal, la conservacion del ambiente como una estrategia de salvaguardia de las practicas y
manifestaciones raizales y para la consolidacién de la reserva de biosfera Seaflower.

Art. 4. La articulacion de la malla curricular y los modulos curriculares, denominados
“Herencia Raizal”, en los curriculos (...) son de mucha importancia debido a que a partir de su
desarrollo, se podran fortalecer y promover en los estudiantes el conocimiento, proteccion y
respeto por el espacio, la naturaleza y los recursos naturales insulares, por la cultura raizal en
cuanto acostumbres, lengua, musica, cocina tradicional, poesia, comunicacion y vision del
mundo, entre otras manifestaciones del patrimonio cultural inmaterial, asi como la adquisicion de
competencias relacionadas con la reserva de biosfera Seaflower.

Art. 6, paragrafo 1. Debido a que los contenidos de la mala y los médulos curriculares,
denominados “Herencia Raizal”, se encuentran articulados a los estandares de competencias de

las &reas de ciencias sociales y ciencias naturales y educacion ambiental, se consideran estas
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areas como las receptoras naturales del desarrollo de dichos contenidos curriculares en los
diferentes grados educativos.

De acuerdo con lo manifestado en la mencionada resolucion, a partir de la
implementacion del componente étnico “Herencia Raizal” en el curriculo de las ciencias

naturales y las ciencias sociales, se proponen como objetivos a alcanzar, los siguientes:

Apropiar conocimientos que permitan reflexionar sobre la importancia de los diferentes

aspectos que hacen parte de la cultura raizal.

- Promover el respeto por la diversidad y la herencia cultural del pueblo raizal.

- Desarrollar, mantener y fortalecer procesos que coadyuven en la proteccién de la
identidad cultural del pueblo raizal.

- Crear consciencia a la nifiez y la juventud sobre la responsabilidad y compromiso con la
conservacion del ambiente del archipiélago.

- Desarrollar procesos educativos que contribuyan con la consolidacion de la reserva de

biosfera Seaflower.
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3. Marco metodoldgico
3.1. Paradigma de investigacion: complementario.

Esta investigacion se enmarca en el paradigma complementario, ya que se combinaran
herramientas cualitativas y cuantitativas que permiten el logro del objetivo definido para este
trabajo. Guerrero-Castafieda, Lenise do Prado y Ojeda-Varga (2016) consideran que este modelo
es la “conjuncion de estrategias cuantitativas y cualitativas, se entiende que su objetivo es hacer
una combinacion de la fuerza de ambas metodologias investigativas, con el fin de obtener
resultados que resulten complementarios y que soporten por demas el fenomeno” (p.248),
posibilitando ampliar el enfoque de los fendmenos que se estudian, en este caso, los relacionado
el estudio del componente étnico raizal -herencia raizal- desde la asignatura de ciencias sociales.
Se ha optado por este modelo porque como lo aseguran Hernandez, Fernandez y Baptista (2010)
“la meta de la investigacion mixta no es reemplazar a la investigacion cuantitativa ni a la
investigacion cualitativa, sino utilizar las fortalezas de ambos tipos de indagacion
combinandolas y tratando de minimizar sus debilidades potenciales” (p.544). Quedando claro,
como ellos lo manifiestan, que, en un trabajo de investigacion, como este, se pueden combinar
aspectos de indole cualitativa y de indole cuantitativa. (Hernandez, Fernandez y Baptista. 2010).
Para algunos investigadores, como Guanipa Pérez (2011), manifiestan que en la aplicacion del
paradigma complementario los paradigmas cuantitativo y cualitativo, o viceversa, se utilizan de
forma simultanea, aunque pueda existir predominancia de uno sobre otro.

Se caracteriza este paradigma, entre otras cosas, porque, a través de la aplicacién de
métodos cuantitativos se pueden estudiar los conceptos correspondientes al componente
cualitativo, por tanto el tratamiento cuantitativo refuerza y da mayor credibilidad a la porcion

cualitativa del estudio, lo que brinda un mejor vinculo con el mundo real y mayor entendimiento
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a los conceptos; la aplicacion cualitativa proporciona el entendimiento necesario para
comprender lo que no se responde desde el &ambito. (Guanipa. 2011).
3.2. Enfoque de la investigacion: mixto.

De acuerdo con las caracteristicas en que se desarrolla esta investigacion se ha definido
realizarla desde un enfoque mixto, debido a que es el que mejor armoniza con el problema de
estudio, la realidad en que se ha de ejecutar y las acciones necesarias para determinar el
cumplimiento del objetivo que es incluir en la planeacion curricular de la asignatura de ciencias
sociales el componente étnico raizal -herencia raizal- y desarrollarlo mediado por las TIC. Entre
estas se cuentan: la reflexion, el analisis y la observacion de posturas y argumentos frente a
hechos, realidades o eventos concretos expuestos en desarrollo de las clases, y asi obtener una
amplia perspectiva del evento de estudio. Galeano (2007) lo describe como “un proceso que
recolecta; analiza y vincula datos cuantitativos y cualitativos en un mismo estudio, o una serie
de investigaciones para responder a un planteamiento del problema. Asimismo, el enfoque mixto
puede utilizar los dos enfoques para responder distintas preguntas de investigacion de un
planteamiento de un problema” (p.2). Desde este enfoque, “las ciencias intentan trazar, o
explicar de manera mas completa, la riqueza y complejidad del comportamiento humano
estudiandolo desde mas de un punto de vista y, al hacerlo asi, utilizando datos cuantitativos y
cualitativos” (p.2).

Para Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) el enfoque mixto, como el propuesto a
utilizar en esta investigacion, se caracteriza porque: “/os métodos mixtos representan un
conjunto de procesos sistematicos, empiricos y criticos de investigacion e implican la
recoleccion y el analisis de datos cuantitativos y cualitativos, asi como su integracion y

discusion conjunta, para realizar inferencias producto de toda la informacion recabada
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(metainferencias) y lograr un mayor entendimiento del fenomeno bajo estudio” (p. 546); asi
mismo al integrar lo cualitativo con lo cuantitativo de manera sistematica, aunque a un aspecto se
le dé mas peso que a otro, permite obtener un panorama mas completo del fenémeno de interés,
como en este caso la inclusion del componente étnico raizal -herencia raizal- en la asignatura de
ciencias sociales y la manera en que se desarrolla a partir del uso de las TIC. Ellos manifiestan
que los métodos de investigacion mixta “pueden ser conjuntados de tal manera que las
aproximaciones cuantitativa y cualitativa conserven sus estructuras y procedimientos originales
(“‘forma pura de los métodos mixtos”). Alternativamente, estos métodos pueden ser adaptados,
alterados o sintetizados para efectuar la investigacion y lidiar con los costos del estudio (‘’forma
modificada de los métodos mixtos”)” (p.546).

3.3. Tipo de investigacion: descriptivo-explicativo.

La investigacion es de tipo descriptivo, ya que, como lo asegura Sampieri (1988), los
estudios descriptivos permiten detallar situaciones y eventos, es decir como es y cOmo se
manifiesta determinado fendmeno y busca especificar propiedades importantes de personas,
grupos, comunidades o cualquier otro fendbmeno que sea sometido a analisis. Por otra parte,
Burns y Grove (2012), exponen que una investigacion descriptiva consiste en explorar y
describir fendmenos en situaciones de la vida real, ofreciendo una explicacién exacta a cerca de
las caracteristicas de individuos, situaciones o grupos; estos estudios generalmente se realizan
con grupos humerosos o entornos naturales donde no se pueda manipular la situacion. Sus
resultados estan enfocados a la identificacidn de posibles relaciones entre conceptos y desarrollo
de hipdtesis que aportan ayuda para futuras investigaciones cuantitativas.

El investigador, al plantearse una investigacion descriptiva, su objetivo central esta en

proveer un buen registro de los hechos, que tienen lugar dentro de esa realidad y se estructura
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sobre la base de preguntas, cuya forma logica se orienta a describir ;Como es “X? ; Qué ocurre
bajo la forma de X? De acuerdo con la manera de abordar el problema, se combina dos tipos de
investigacion, Descriptiva -Explicativa. Es de tipo descriptivo porque sirve para analizar como se
manifiesta un fendmeno y sus componentes, en el que se busca enumerar particularidades y
rasgos de importancia de los fendmenos que se estudian, estableciendo tendencias existentes en
el grupo de interés. (Hernandez, 2006).

El tipo de investigacidn es descriptivo porque se somete a un analisis en el que se mide y
evalUa diversos aspectos 0 componentes tales como aspectos académicos, normativas vigentes y
aspectos de interaccion del problema a investigar, desglosados en orden de incidencia con las
categorias en estudio.

Se utiliza el tipo de investigacion explicativa en lo concerniente; “en establecer las causas
de los eventos, sucesos o fenomenos que se estudian” (Hernandez, 2006), el tipo de investigacion
es explicativa porque se hace claridad en como ocurre un fenémeno (mejorar la competitividad)
y en qué condiciones se da éste. Es explicativa por ser bastante estructurada e implica sus
propdsitos, ademas de que proporciona un sentido de entendimiento del fenémeno a que hacen
referencia, pueden ofrecer la posibilidad de predicciones, aunque sean basicas. (Fernandez,
Collado, Baptista y Elkes, 1986).

Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) ponen de presente que, en un estudio
descriptivo, “con frecuencia, la meta del investigador es describir fenomenos, situaciones,
contexto y eventos; esto es, detallar como son y se manifiestan”, su objetivo es recoger
informacidn independiente sobre las variables involucradas en la investigacion y no la de
establecer como es la relacién entre ellas, lo que en suma es la meta del trabajo investigativo

referido al componente étnico raizal -Herencia Raizal-.
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3.4. Metodologia de la investigacion: mixta o cuali-cuantitativa.

La metodologia utilizada para desarrollar el presente trabajo es de indole mixta o cual-
cuantitativa, que se encuentra articulada con los objetivos planteados, la cual busca explorar la
respuesta, el interés manifiesto, las apreciaciones o posturas, o el autorreconocimiento de su
identidad cultural que pueda mostrar un grupo focal de estudiantes a partir del analisis de
tematicas propias del componente étnico raizal -herencia raizal-, lo que implica un método
reflexivo para llevar al objeto de estudio a acercarse a su realidad sociohistorica.

La metodologia comprende una revision bibliografica, el desarrollo de tematicas
particulares del componente étnico raizal-herencia raizal- y el andlisis de los resultados
observados.

Los resultados de la investigacion se derivan de la observacion del comportamiento, la
apropiacion tematica que se considera poco conocida o desconocida por el estudiante, la vision y
la vivencia del estudiante en relacion con la tematica escogida para su desarrollo.

Alvarez-Gayou (2003) hace algunas consideraciones importantes que cuando se aplica la
metodologia cualitativa en una investigacién, en cuanto a que: “los investigadores cualitativos
tratan de comprender a las personas dentro del marco de referencia de ellas mismas. Para la
perspectiva fenomenologica y, por lo tanto, para la investigacion cualitativa, resulta esencial
experimentar la realidad tal como otros la experimentan; Los investigadores cualitativos se
identifican con las personas que estudian para comprender cdmo ven las cosas (p.25); para el
investigador cualitativo, todas las perspectivas son valiosas. Este investigador no busca la
verdad o la moralidad, sino una comprensién detallada ele las perspectivas de otras personas. A
todas se las ve como a iguales (p.23); Observando a las personas en su vida cotidiana,

escuchandolas hablar sobre lo que tienen en mente, y viendo los documentos que producen, el
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investigador cualitativo obtiene un conocimiento directo de la vida social, no filtrado por
conceptos, definiciones operacionales ni escalas clasificatorias; El investigador intenta capturar
los datos sobre las percepciones: de los actores desde dentro, llevando un proceso de profunda
atencion, de comprension empatica y de suspension de las preconcepciones de los temas objeto
de discusion” (p.26).

Segun Martinez Rodriguez (2011) un tipo de estudios de caso cualitativos muy utilizados
son los etnogréaficos. Estos pueden enfocarse en una cultura en particular y su impacto en un
proceso, grupo, evento o individuo (Creswell, 2005). En ocasiones se centran en patrones
culturales y en otras en los procesos de interaccion. Se requiere de una exploracién completa de
la cultura analizada (caso) y una recoleccion intensiva de datos sobre los elementos culturales. Se
tienen en cuenta los simbolos, ritos, mitos, lenguaje, costumbres, valores, relaciones, etc., y se
utiliza toda la gama de herramientas cualitativas para recoger datos.

La investigacion encuentra sustento en el enfoque etnogréafico ya que este enfoque trata
de presentar episodios que son porciones de vida documentados con un lenguaje natural y que
representan lo mas fielmente posible cdmo siente la gente, qué sabe, como lo conoce y cuales
son sus creencias, percepciones y modos de ver y entender como lo asegura Guba (1978); En
opinion de Martinez Miguélez (2005) muchas investigaciones de caracter cualitativo de tipo
social, educacional o psicologicas, (...) asi como estudios de caso, son consideradas como
investigaciones etnogréaficas. También asegura que “el enfoque etnogréfico se apoya en la
conviccion de que las tradiciones, roles, valores y normas del ambiente en que se vive se van
internalizando poco a poco y generan regularidades que pueden explicar la conducta individual
y de grupo en forma adecuada. En efecto, los miembros de un grupo étnico, cultural o

situacional comparten una estructura l6gica o de razonamiento que, por lo general, no es
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explicita, pero que se manifiesta en diferentes aspectos de su vida” (Martinez Miguélez, 2005;
p.2).

En la metodologia de indole cuantitativa se utilizan magnitudes numeéricas para el
tratamiento estadistico de los datos y resultados obtenidos en la investigacion. Segun Angulo
Pérez (2011), citando a Tamayo (2007) y a Hernandez, Fernandez y Baptista (2010), lo que
destaca a la metodologia cuantitativa, en general, a partir de su aplicacion mediante una serie de
pasos se puede transformar una idea, para lo cual se realiza una seleccion de preguntas, , se
plantean hipotesis que derivan en variables susceptibles de ser medidas en el contexto escogido,
y a partir del uso de métodos estadisticos se analizan los datos y la informacion recabada con los
instrumentos disefiados para tal fin, lo que permiten establecer inferencias y conclusiones que
pueden validar o no la hipotesis previamente planteada. En sus palabras “la metodologia
cuantitativa utiliza la recoleccién y el analisis de datos para contestar preguntas de
investigacion y probar hipoétesis establecidas previamente, y confia en la medicion numérica, el
conteo y frecuentemente el uso de estadistica para establecer con exactitud patrones de
comportamiento en una poblacion” (p.115). Ademas, citando a Rodriguez Pefiuela (2010),
senala que en la aplicacion de esta metodologia se “utiliza el cuestionario, inventarios y andlisis
demograficos que producen nameros, los cuales pueden ser analizados estadisticamente para
verificar, aprobar o rechazar las relaciones entre las variables definidas operacionalmente,
ademas regularmente la presentacion de resultados de estudios cuantitativos viene sustentada
con tablas estadisticas, gréaficas y un andlisis numérico. En este sentido, (...) usan la recoleccion
de datos para probar hipétesis, con base en la medicion numérica y el anélisis estadistico, para

establecer patrones de comportamiento y probar teorias” (p.116).
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3.5. Grupos de interés: por conveniencia.

El grupo de interés ha sido seleccionado de forma directa e intencional y por
conveniencia, por ser el procedimiento de muestreo no probabilistico que mejor se ajusta al
proyecto investigativo; y también, por el tamafio del grupo y la facilidad de acceso a los
individuos objeto de interés.

Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) consideran que el tamarfio de la muestra en los
estudios cualitativos, desde una perspectiva probabilistica, no son importantes, aunque no sean
necesariamente representativos de una poblacién, dado que el interés del investigador. Por
ejemplo, para un estudio de casos, como es el de esta investigacion, sugieren un tamafio minimo
de muestra entre uno a varios casos. Se puede ejemplificar lo anterior con expuesto por ellos, en
relacion con las “Muestras por conveniencia: simplemente casos disponibles a los cuales
tenemos acceso. Tal fue la situacion de Rizzo (2004), quien no pudo ingresar a varias empresas
para efectuar entrevistas con profundidad en niveles gerenciales, respecto a los factores que
conforman el clima organizacional y entonces, decidio entrevistar a compafieros que junto con
ella cursaban un posgrado en Desarrollo humano y eran directivos de diferentes
organizaciones; (...) Las muestras dirigidas son vdlidas en cuanto a que un determinado disefio
de investigacion asi las requiere ”. (Hernandez, Fernandez y Baptista. 2010; p.390).

El grupo de interés lo constituyen los 63 docentes responsables de desarrollar la
asignatura de ciencias sociales en las instituciones oficiales y privadas de la isla de San Andreés.
Pero en particular el grupo de 17 docentes que desarrollan la asignatura de ciencias sociales en el
nivel de media, tanto del Instituto Bolivariano de la jornada de la tarde, establecimiento de

caracter mixto y de naturaleza publica, asi como los docentes del Colegio Cajasai de la jornada
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de la mafiana, establecimiento de caracter mixto y de naturaleza privada. Ambas instituciones
educativas se encuentran ubicadas en la isla de San Andrés.

Corresponde a una muestra mixta, compuesta por hembras y varones, con edades
comprendidas entre los 30 y 60 afos.

3.6. Disefio de investigacion: no experimental — transeccional.

El disefio de la investigacion puede definirse como no experimental porque se realiza sin
manipulacion deliberada de variables. Es decir, se trata de estudios donde no se hacen variar en
forma intencional las variables independientes para ver su efecto sobre otras variables. Lo que se
hace en la investigacion no experimental es observar fendmenos tal como se dan en un contexto
natural, para después analizarlos. Kerlinger y Lee (2002) indican que la investigacion no
experimental la busqueda empirica y sistematica no posee control directo de las variables
independientes, debido a que sus manifestaciones ya han ocurrido o a que son inherentemente
no manipulables. Arnau (1995) resalta las caracteristicas generales que posee en una
investigacion no experimental, como son: no manipulacion de la variable independiente, y, no
aleatorizacion n la formacion de los grupos.

Dada la metodologia y el tipo de investigacién, asi como forma y el momento de la
recoleccion de los datos de la investigacidn, convierte su disefio en no experimental de tipo
transeccional o transversal. Herndndez, Fernandez y Baptista (2010) consideran que el disefio de
investigacion se puede clasificar como no experimental en funcion del factor tiempo o nimero de
veces que se recolectan los datos, asi como, el alcance del estudio. “En estos casos el disefio
apropiado (bajo un enfogque no experimental) es el transversal o transeccional. Ya sea que su
alcance inicial o final sea exploratorio, descriptivo, correlacional o explicativo” (Hernandez,

Fernandez y Baptista. 2010; p.154).
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Un disefio no experimental transeccional se caracteriza porque se recolectan datos en un
solo momento, en un unico tiempo. Su proposito es describir variables y analizar su incidencia e
interrelacion en un momento dado (Hernandez, Fernandez y Baptista. 2010); especificamente es
un disefio transeccional descriptivo. “Los disefios transeccionales descriptivos tienen como
objetivo indagar la incidencia de las modalidades o niveles de una o mas variables en una
poblacién. El procedimiento consiste en ubicar en una o diversas variables a un grupo de
personas u otros seres vivos, objetos, situaciones, contextos, fendmenos, comunidades; y asi
proporcionar su descripcion” (Hernandez, Fernandez y Baptista. 2010; p.155).

El disefio propuesto es no experimental -transeccional-descriptivo ya que en su ejecucién
no se manipularan las variables definidas en la investigacion; se realizard en un tiempo y espacio
determinados, sin embargo, no se hara seguimiento a tales variables.

3.6.1. Fases de la investigacion

En su ejecucidn se identifican varias etapas, como son:

1. Seleccion del tema a trabajar, las consultas bibliogréficas, la identificacion del

problema a abordar y la definicion de los objetivos direccionadores del trabajo.

2. ldentificacidn, escogencia y delimitacion del grupo focal objetivo de la investigacion.

3. Elaboracion y aplicacién de los instrumentos de recoleccion de informacién.

4. Elaboracion de un modelo de planeacion articulada componente étnico raizal -

herencia raizal- y TIC.

5. Analisis de la informacion y las conclusiones derivadas de los resultados obtenidos.
3.6.2. Unidades de analisis

La unidad de anélisis corresponde a los docentes que imparten o se relacionan con la

asignatura de ciencias sociales en las dos instituciones de interés y los estudiantes que la cursan.
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3.6.3. Técnica de recoleccion de la informacion

En un enfoque cualitativo es esencial la forma en como se hara el levantamiento de la
informacion. La aplicacion de las técnicas en la investigacion cualitativa busca obtener los datos
necesarios para transformarlos en informacion. Sobre este particular Hernandez, Fernandez y
Baptista (2010) indican que la recoleccion de datos ocurre en los ambientes naturales y
cotidianos de los participantes o unidades de analisis. En el caso de seres humanos, en su vida
diaria: cdmo hablan, en qué creen, qué sienten, como piensan, cdmo interactian, etcétera, y
aseguran que “Al tratarse de seres humanos los datos que interesan son conceptos,
percepciones, imagenes mentales, creencias, emociones, interacciones, pensamientos,
experiencias, procesos y vivencias manifestadas en el lenguaje de los participantes, ya sea de
manera individual, grupal o colectiva. Se recolectan con la finalidad de analizarlos y
comprenderlos, y asi responder a las preguntas de investigacion y generar conocimiento .
(Hernandez, Fernandez y Baptista. 2010; p.396).

La técnica de recoleccion de datos se hara a partir de la operacionalizacion de las
variables y asi poder determinar los aspectos articuladores de las dimensiones y los indicadores.
Dos técnicas cualitativas son de interés aplicativo en esta investigacion: la entrevista y el analisis
de contenido.

Para cumplir el proceso de recoleccion de datos, se deben tomar en consideracion “las
variables de la investigacion, las definiciones operacionales de las variables, la muestra, y los
recursos disponibles” (Gamero, H. 2014; p14). Sobre este particular, Gallardo y Moreno (1998)

manifiestan que “La recoleccion de la informacion debe realizarse utilizando un proceso



80

planeado paso a paso, para que de forma coherente se puedan obtener resultados que contribuyan
favorablemente al logro de los objetivos propuestos. Si en el proceso investigativo, la obtencion y
recoleccion de la informacion no se realiza sistematicamente, siguiendo un proceso ordenado y
coherente, que a su vez permita evaluar la confiabilidad y validez tanto del proceso mismo como
de la informacidn recolectada, ésta no sera relevante y por lo tanto no podra reflejar la realidad
social que se pretende describir” (Gallardo y Moreno. 1998; p.28).
3.7. Procedimiento para las técnicas de recoleccion identificadas

La recoleccion de la informacion se hard mediante las técnicas de entrevista en
profundidad y el analisis de contenido.
3.7.1. Laentrevista en profundidad

Se entiende esta técnica como una conversacion que tiene un fin determinado, el cual es
obtener informacién y recabar datos; ademas de que es una técnica que es gran utilidad y
aplicacion en los trabajos investigacion como esta “Propuesta de Inclusion del Componente
Etnico Raizal-Herencia Raizal- en la asignatura de Ciencias Sociales mediado por las TIC” .

- Se elaborara un cuestionario de entrevista con una serie de preguntas estructuras cuya
finalidad sera recabar informacion pertinente relacionada, entre otras cosas, con la
inclusién o no del componente étnico raizal -herencia raizal- y su posible nivel de
inclusién en la planeacion que realizan los maestros y su posible nivel de profundidad en
tal inclusion, el conocimiento que poseen sobre el componente étnico que se podria
incluir en la planeacidn, las competencias digitales que poseen y el uso pedagdgico de
las TIC para el desarrollo de las actividades asociadas a dicha planeacion; lo anterior para
facilitar la descripcidn e interpretacion de la informacion que sea suministrada por los

entrevistados.
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La aplicacion de esta técnica permite levantar informacion pertinente para confirmar la
inclusién del componente étnico raizal -herencia raizal- en la planeacion de la asignatura de
ciencias sociales, asi como el nivel de inclusion de éste en dicha planeacion, es decir, la
profundidad con que se incorpora en la propuesta de planeacion de los docentes. “En la
metodologia cualitativa, la entrevista en profundidad se entiende como los encuentros reiterados
cara a cara entre el investigador y el entrevistado, que tienen como finalidad conocer la opinién
y la perspectiva que un sujeto tiene respecto de su vida, experiencias o situaciones vividas”
(Campoy y Gomes. 2009; p.288). Esta es una técnica de investigacion empleada en las distintas
areas del conocimiento que permite la recopilacion de informacion a partir de la aplicacion de un
cuestionario previamente disefiado.

La informacion se levantara a partir de una entrevista estructurada, siguiendo el
procedimiento:

- Elaboracion de la guia de entrevista con las preguntas necesarias para levantar la
informacidn acorde con el objetivo de la investigacién. Para el caso particular de esta
investigacion se elaboraran preguntas de tipo dicotémica con respuestas SI/NO segun la
presencia o ausencia del atributo, o con cuatro opciones de escala tipo Likert, las cuales
seran leidas por el entrevistador y respondidas por el encuestado segun los criterios de
respuesta.

- Aplicacion de la entrevista mediante la técnica de pregunta-respuesta.

- Consignacion de las respuestas dadas por el entrevistado en la documento-cuestionario.

3.7.2. El analisis de contenido
Para algunos autores, el analisis de contenido es una técnica de investigacion, mientras

que para otros es un método de investigacioén, o inclusive, un conjunto de procedimientos, por
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ejemplo, para Hernandez et al. (1998), es una técnica muy Util para analizar los procesos de
comunicacion en muy diversos contextos. El analisis de contenido puede ser aplicado
virtualmente a cualquier forma de comunicacion (p. 293). Kerlinger (1988), se considera sobre
todo como un método de observacion y medicién. En lugar de observar el comportamiento de las
personas en forma directa, o de pedirles que respondan a escalas, o aun de entrevistarlas, el
investigador toma las comunicaciones que la gente ha producido y pregunta acerca de dichas
comunicaciones (p. 543).

En el presente trabajo de investigacion, esta técnica es aplicada a fin de analizar de
manera cualitativa la informacidn recabada, en la cual se establecieron unas categorias de
analisis y varios atributos por cada categoria como se encuentra establecido en la
operacionalizacion de las variables (ver tabla de operacionalizacion de variables). “El analisis de
contenido se sitda en el &mbito de la investigacion descriptiva, pretende, sobre todo, descubrir
los componentes basicos de un fendmeno determinado extrayéndolos de un contenido dado a
través de un proceso que se caracteriza por el intento de rigor de medicion” (LOpez Noguero.
2002; p.174).

Para la aplicacion de la técnica de analisis de contenido se usara como instrumento una
matriz de analisis que permita interpretar y valorar la informacion recopilada.

3.8. Marco de la investigacion
3.8.1. Escenario

El escenario ideal para obtener la informacién son las instituciones educativas Colegio
Cajasai e Instituto Bolivariano debido al mismo contexto en el que se encuentra ubicado el grupo
de interés de esta investigacion.

3.8.2. Actores
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Los actores son todas las personas y organizaciones que pudieran tener interes en la
informacidn obtenida en marco del desarrollo de este proyecto o influenciar el éxito de éste. De
acuerdo con lo dicho, se convierten en actores: los docentes, los directivos, los estudiantes, los
padres de familia, la secretaria de educacién y la comunidad islefia en general.

3.8.3. Categoria

La categoria de analisis es de tipo inductivo, haciendo referencia a las experiencias que
tiene el sujeto investigado, a partir de las cuales se pueden establecer empiricas conclusiones
derivadas de la planeacion, metodologia y las estrategias a determinar en el desarrollo del plan de
asignatura de ciencias sociales, la inclusion del componente étnico raizal y su implementacion
mediada por TIC.

El anélisis inductivo permitira establecer y describir la realidad a partir de la recoleccién
de la informacion, la generalizacion razonada surgida del analisis de los casos observados.

Se obtendran datos categdricos de tipo dicotdmicos y ordinales, acordes con los instrumentos de
recoleccion de informacion definidos para esta investigacion.
3.9. Instrumentos de recoleccion de la informacion

Para el desarrollo de la investigacion se emplean instrumentos de recoleccion de
informacién de forma cualitativa, tales como: cuestionario de preguntas a docentes y matriz de
andlisis de contenido.

3.9.1. Cuestionario de entrevista

Contiene las preguntas que se consideran necesarias para levantar la informacion

requerida. Se debe definir el tipo de preguntas a elaborar, acorde con los datos categdricos que se

precisan establecer para la investigacion. En este cuestionario se incluyen preguntas cerradas
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(dicotomicas) de respuesta SI/NO y un cuestionario de opinion con escala tipo Likert. (ver anexo
2).

El procedimiento por seguir es: elaborar el cuestionario segun la necesidad de
informacion para el desarrollo de la investigacion, definir la clasificacion de los datos
categoricos, disefiar el cuestionario y realizar la entrevista.

3.9.2. Matriz de analisis de informacion.

El instrumento matriz de analisis de informacion consiste en una tabla de informacion
que recoge los datos proporcionados por los entrevistados para facilitar su interpretacion y
analisis de una forma global, teniendo en cuenta regularidades, tendencias, frecuencias,
relaciones, etc.

3.10. Técnicas para el procesamiento y andlisis de la informacién

Para el procesamiento y andlisis de la informacion se utilizara la estadistica descriptiva,
ya que a partir de este método se logran organizar los datos numéricos, se facilita su
interpretacion y la elaboracion de las tablas y los graficos a que haya lugar. Las técnicas que se
utilizaran corresponden a la estadistica descriptiva o analisis exploratorio de datos ya que, segun
Orellana (2001), “ofrece modos de presentar y evaluar las caracteristicas principales de los
datos a través de tablas, graficos y medidas resumenes. El objetivo de construir gréaficos es
poder apreciar los datos como un todo e identificar sus caracteristicas sobresalientes ” (p.14).
Se utilizara Microsoft Excel 2016 para el ordenamiento de datos, la construccion de tablas de
frecuencias y graficos de torta con porcentajes segun las variables, las dimensiones y los
indicadores. Se examinaran los datos de manera descriptiva a partir de:

- organizacién de la informacion.

- sintesis de la informacién.
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- analisis de las caracteristicas mas relevantes aportadas por la informacion, teniendo en
cuenta la frecuencia y la correspondencia existente entre los datos obtenidos.

- presentacion de la informacion.

La informacion recopilada se puede organizar y analizar en:

- Tablas de datos. Son tablas elaboradas para facilitar el recuento o conteo de los datos
recopilados o informacion numérica recogida de la aplicacion de cada instrumento
definido para el desarrollo de la investigacion. Son una base de datos o informacion
numérica organizada en torno a objetivos, variables, dimensiones, indicadores, actores e
instrumentos y que pueden ser utilizados siguiendo un determinado pardmetro. En estas
tablas se muestra la respuesta dada por cada actor segun la escala de opciones tipo Likert
y la escala numérica asociada a la misma.

- Tabla de frecuencia. EI modo mas simple de presentar datos categoricos es por medio
de una tabla de frecuencias. Esta tabla indica el numero de unidades de analisis que caen
en cada una de las clases de la variable cualitativa (Orellana. 2001; p.14).

- Grafico de tortas. En este grafico, ampliamente utilizado, se representa la frecuencia
relativa de cada categoria como una porcion de un circulo, en la que el angulo se
corresponde con la frecuencia relativa correspondiente. Como en todo gréafico es
importante indicar el nimero total de sujetos. Esta representacion grafica es muy simple y
permite comparar la distribucion de una variable categorica en 2 o mas grupos (Orellana.
2001; p.15).

3.11. Técnicas de validez y confiabilidad de los instrumentos
El contenido y confiabilidad del instrumento a utilizar fue sometido a revision y

validacién mediante el juicio de personas de amplia experticia. Entre estos:
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Olga Martinez Palmera. Profesora de la Universidad de la Costa; asesora de investigacion
del presente trabajo.
Dilia Robinson de Saavedra. Sociologa. Lider raizal. Experta en el tema étnico raizal (ver

anexo 1).
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4. Analisis e interpretacion de la informacion recolectada

La organizacion, analisis e interpretacion de los resultados se realiza de acuerdo con los
objetivos formulados para la investigacion, las categorias definidas en la operacionalizacion de
las variables y los instrumentos aplicados para la recoleccion de la informacion.

4.1. Organizacion de los resultados obtenidos
4.1.1. Resultados de la indagacion sobre la inclusién componente étnico raizal -herencia
raizal- en la planeacion

Resultados de la indagacidn sobre la inclusion y la medicion de su posible nivel de
inclusién de aspectos relacionados con el componente étnico raizal -herencia raizal- en la
planeacion tematica que realizan los docentes de ciencias sociales de la isla de San Andrés.

Con este objetivo se buscaba obtener informacion relevante sobre la inclusién del
componente étnico raizal -herencia raizal- en la planeacion tematica y establecer su posible nivel
de inclusion en ella, atendiendo a las dimensiones o categorias como la planeacion curricular, el
uso de materiales y recursos, la implementacion y la evaluacion.
4.1.1.1. Dimension: Planeacion curricular

- Variable: Inclusion del componente étnico raizal en la asignatura de ciencias sociales
- Indicadores: - ¢ Inclusion del componente étnico raizal en la planeacion de la asignatura
de ciencias sociales? - ;Se tiene el conocimiento y la apropiacién de la temética del
componente étnico raizal? - ¢ Se ha asistido o participado en procesos de capacitacion en
el conocimiento y desarrollo del componente étnico?
41.1.1.1. Resultados de la entrevista
En la entrevista se utilizaron 4 preguntas. Una pregunta de tipo dicotémico SI/NO para

establecer la presencia o ausencia del atributo investigado -componente étnico raizal- y las otras
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tres preguntas con cuatro opciones de escala tipo Likert. Fue desarrollada mediante la

metodologia de pregunta-respuesta por los maestrantes, acorde con el cuestionario de entrevista.
Los resultados obtenidos se presentan en la tabla de frecuencia, la cual se elaboré con el

numero de respuestas obtenidas en la entrevista realizada a los docentes.

Tabla 3.

Frecuencia y nivel de inclusion componente étnico raizal en sociales.

Si No
Frecuencia % Frecuencia %

Pregunta (marque si 0 no)

¢Usted ha incluido el tema del componente étnico raizal
-herencia raizal- en la planeacién de la asignatura de
Ciencias Sociales revisada (aunque sea una sola leccion
0 un tema especifico)?

15 88% 2 12%

Preguntas Nulo=1 Bajo =2 Medio = 3 Alto =4

(marque la ) ) o, N

valoracion) Frecuencia % Frecuencia % Frecuencia % Frecuencia %
¢Como

considera que es
el nivel de
inclusion del
componente
étnico raizal -
herencia raizal-
en la planeacion
de la asignatura
de Ciencias
Sociales que
usted realiza?

¢ Se ha asistido o
participado en
procesos de
capacitacion en
el conocimiento
y desarrollo del
componente
étnico?

;Se tiene el
conocimiento
y/o apropiacion
de la tematica del
componente
étnico raizal?

2 12% 10 59% 5 29% 0 0%

1 6% 5 29% 8 47% 3 18%

2 12% 8 47% 6 35% 1 6%




Nota. La tabla representa los resultados obtenidos por medio de una tabla de frecuencia con los consolidados

correspondientes a cada pregunta. N. Hidalgo, H. Tovar, 2018.

4.1.1.1.2. Resultados del analisis de contenido
En la tabla de datos se consolid6 la informacion sobre la indagacion hecha con los
docentes en relacion con la planeacion curricular.

Tabla 4.
Namero de respuestas docentes. Dimension planeacion curricular.

Indicadore
S

Docentes

01

02 03 04 05 06

07

08 09 10 11

12

15

16

¢Cémo
considera
que es el
nivel de
inclusién
del
component
e étnico
raizal -
herencia
raizal- en la
planeacion
de la
asignatura
de Ciencias
Sociales
que usted
realiza?

bajo

bajo

bajo

bajo

bajo

bajo

bajo

medio

nulo

bajo

bajo

medio

nulo

bajo

medio

;Se tiene el
conocimien
to y/o
apropiacion
de la
tematica del
component
e étnico
raizal?

bajo

bajo

bajo

bajo

bajo

bajo

medio

medio

medio

nulo

nulo

alto

bajo

bajo

medio

medio

medio

N

N

N

N

N

N

w

w

-

[EEN

o

N

N

w

w

w

iSe ha
asistido o
participado
en procesos
de
capacitacio

nulo

medio

medio

bajo

bajo

bajo

bajo

medio

medio

medio

medio

alto

alto

alto

medio

bajo

medio

[

w

w

N

N

N

N

w

w

w

w

S

S

SN

w

N

w
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n en el
conocimien
to y
desarrollo
del
component
e étnico?

Nota. La tabla representa el consolidado de los resultados obtenidos con relacidn a las encuestas realizadas a los

docentes sobre planeacion curricular. N. Hidalgo, H. Tovar, 2018.

La siguiente informacion corresponde a los datos recopilados sobre un muestreo
realizado por la secretaria de educacion al seguimiento que realiza a la implementacion y
aplicacion de los modulos educativos de herencia raizal en las instituciones educativas de la isla
de San Andrés. Se indaga sobre la inclusion de temas propios del componente raizal en las
asignaturas, asi como la apropiacion y conocimiento que los docentes tienen sobre este material

educativo para involucrarlo en su planeacion tematica.

Tabla 5.
Frecuencia de inclusion - temas de herencia raizal.
Indicad Si No
ndicador Frecuencia %  Frecuencia %
¢En su institucion educativa se han incluido  Sociales 7 87.5 1 12.5
temas o lecciones propuestas en 10S Naturales 6 75 ) 25
modulos educativos HR en la planeacion
curricular de las asignaturas del plan de Otra 4 50 4 50
estudio?
¢Considera usted que los docentes de su institucion
tienen la suficiente apropiacién, manejo o conocimiento
. . : 7 87.5 1 12.5
del material educativo HR para implementar su
aplicacion o uso con los estudiantes en el aula de clases?
¢Han asistido sus docentes a actividades de Sociales 8 100 0 0
capacitacion en el uso o implementacion Naturales 7 87.5 1 12.5
del material educativo HR? Otra 5 62.5 3 37.5
¢Los docentes de su institucion necesitan capacitacion,
acompariamiento o apoyo para el uso o implementacion 7 87.5 1 12.5

del material educativo HR?

Nota. La tabla muestra los datos de frecuencia de inclusion de temas de herencia raizal. Fuente. Construccion propia;

datos tomados de SED de San Andrés.

4.1.1.2. Dimension: Recursos y materiales didacticos
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- Variable: Inclusion del componente étnico raizal en la asignatura de ciencias sociales
- Indicador: ¢Uso de materiales o recursos para el desarrollo de la tematica del
componente raizal?
4.1.1.2.1. Resultados de la entrevista
En la entrevista se utilizé una pregunta con cuatro opciones de escala tipo Likert para

establecer el uso y frecuencia de uso de materiales y recursos utilizados por los maestros el
desarrollo de sus tematicas sobre el componente étnico raizal -herencia raizal-. Fue desarrollada
mediante la metodologia de pregunta-respuesta por los maestrantes, segun el cuestionario de
entrevista aplicado para el caso.
La tabla de frecuencia se elabor6 con el nimero de respuestas obtenidas en la entrevista realizada

a los docentes.

Tabla 6.
Frecuencia de uso - materiales o recursos componente raizal
Preguntas Nulo=1 Bajo=2 Medio =3 Alto=4
marque la . . . .
( que Frecuencia % Frecuencia % Frecuencia % Frecuencia %
valoracion)

Uso de materiales
0 recursos para el
desarrollo de la 1 6% 12 71% 4 24% 0 0%
tematica del

componente raizal?
Nota. La tabla muestra los datos de frecuencia de inclusion de uso de materiales o recursos del componente raizal.

N. Hidalgo, H. Tovar, 2018.

4.1.1.2.2. Resultados de analisis de contenido

En la tabla de datos se consolido la informacion sobre la indagacion hecha con los
docentes en relacion con el uso de los materiales y recursos relacionados con el componente
étnico raizal -herencia raizal- con que cuentan los docentes para su planeacion tematica.

Tabla 7.
Namero de respuestas docentes. Dimension materiales o recursos componente étnico.
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Indicador Docentes

es 01 02 03 04 05 06 07 08 09 10 11 12 13 14 15 16 17
(Uso  de
materialeS o o o o o o o o o £ 2 o o £ 2 o o
orecuss § § § § § § § §F T e Fgg¢eezE
para el
desarrollo
de la
tematica
del 2 2 2 2 2 2 2 2 2 3 3 2 2 3 3 1 2
component
e raizal?

Nota. La tabla representa el consolidado de los resultados obtenidos con relacién a las encuestas realizadas a los
docentes sobre el uso de materiales y recursos relacionados con el componente étnico raizal. N. Hidalgo, H. Tovar,

2018.

La siguiente informacion corresponde a los datos recopilados sobre un muestreo
realizado por la secretaria de educacion al seguimiento que realiza a la implementacion y
aplicacion de los médulos educativos de herencia raizal en las instituciones educativas de la isla
de San Andrés en la que se indaga sobre la existencia del material etnoeducativo raizal -herencia

raizal-, el conocimiento y la frecuencia de uso del material educativo.

Tabla 8.
Frecuencia de uso del material educativo SED -herencia raizal-
Indicador S! N?
Frecuencia % Frecuencia %
(;Cuent_a su institucién o ha recibido el material 8 100 0 0
educativo HR?
¢El personal de su institucion Docentes 7 87.5 1 12.5
|(ilolg’(?)ce sobre el material educativo Directivos ; 875 1 125
¢En su institucion educativa se ha implementado o se
hace uso del material educativo producido en marco del 8 100 0 0
proyecto departamental Herencia Raizal - HR?
¢En su institucion educativa se ha ggciales 8 100 0 0
implementado el uso del material
educativo HR con los estudiantes en _Naturales 7 87.5 1 125
alguna asignatura? Otra 4 50 4 50
¢En su institucion educativa los docentes del nivel
preescolar han utilizado (aunque sea una sola vez) el 3 37.5 5 62.5

material HR para el desarrollo de sus clases?
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, . - Frecuentemente 6 75 2 25
¢Con que frecuencia se utilizan los

materiales educativos HR en su Esporadicamente 2 25 6 75
L

Institucion No se utilizan 0 0 0 0

Nota. La tabla muestra los datos de frecuencia de uso del material educativo SED. Fuente. Construccion propia; datos

tomados de SED de San Andrés.

4.1.1.3. Dimensién: Implementacion
- Variable: Inclusion del componente étnico raizal en la asignatura de ciencias sociales
- Indicador: 1. ;Son pertinentes y las actividades desarrolladas permiten el alcance de los
objetivos propuestos?
4.1.1.3.1. Resultados de la entrevista
En la entrevista se utilizé una pregunta con cuatro opciones de escala tipo Likert para
indagar la pertinencia de las actividades que desarrollan los docentes para el alcance de los
objetivos propuestos, como es el aprendizaje del componente étnico raizal -herencia raizal- por
parte de los estudiantes. Fue desarrollada mediante la metodologia de pregunta-respuesta por los
maestrantes, segln el cuestionario de entrevista aplicado para el caso.
La tabla de frecuencia se elabor6 con el nimero de respuestas obtenidas en la entrevista

realizada a los docentes.

Tabla 9.

Nivel de pertinencia de las actividades desarrolladas por los docentes.
Preguntas Nulo=1 Bajo=2 Medio =3 Alto =4
(marque la ) ) N N
valoracion) Frecuencia % Frecuencia % Frecuencia % Frecuencia %

¢Son pertinentes
y las actividades
desarrolladas

permiten el 2 12% 2 12% 9 53% 4 24%
alcance de los

objetivos

propuestos?

Nota. La tabla muestra los datos de frecuencia del nivel de pertinencia de las actividades desarrolladas por los

docentes. N. Hidalgo, H. Tovar, 2018.
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4.1.1.3.2. Resultados de analisis de contenido
En la tabla de datos se consolido la informacion sobre la indagacion hecha con los
docentes en acerca de la pertinencia de las actividades desarrolladas para el aprendizaje de la

tematica del componente étnico raizal -herencia raizal- por parte de los estudiantes.

Tabla 10.
NUmero de respuestas docentes. Dimensioén implementacion.
Indicadore Docentes

S 01 02 03 04 05 06 07 08 09 10 11 12 13 14 15 16 17
$Son
ertinentes
SEREEEEEEE RN R
activid~dess € € € € © g © € g g © © © g g € g
desarrollad
as permiten
el alcance
de los
objetivos13332342334443313
propuestos
2

Nota. La tabla representa el consolidado de los resultados obtenidos con relacidn a las encuestas realizadas a los

docentes sobre la dimension implementacion. N. Hidalgo, H. Tovar, 2018.

4.1.1.4. Dimension: Evaluacion
- Variable: Inclusion del componente étnico raizal en la asignatura de ciencias sociales
- Indicador: 1. ;Se evidencia interés por conocer y apropiarse de los temas del
componente étnico raizal?
4.1.1.4.1. Resultados de la entrevista
En la entrevista se utilizé una pregunta con cuatro opciones de escala tipo Likert para
indagar la pertinencia de las actividades que desarrollan los docentes para el alcance de los
objetivos propuestos, como es el aprendizaje del componente étnico raizal -herencia raizal- por
parte de los estudiantes. Fue desarrollada mediante la metodologia de pregunta-respuesta por los

maestrantes, segun el cuestionario de entrevista aplicado para el caso.
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La tabla de frecuencia se elabord con el niumero de respuestas obtenidas en la entrevista realizada
a los docentes.

Tabla 11.

Frecuencia en el nivel de interés por conocer la tematica HR.
Preguntas Nulo=1 Bajo =2 Medio = 3 Alto =4
(marque la
valoracion)

$Se evidencia

interés por

conocer y

apropiarse de los 2 12% 1 6% 6 35% 8 47%

temas del

componente

étnico raizal?

Nota. La tabla muestra los datos de frecuencia del nivel de interés por conocer la temética HR. N. Hidalgo, H.

Frecuencia % Frecuencia % Frecuencia % Frecuencia %

Tovar, 2018.

4.1.1.4.2. Resultados de analisis de contenido
En la tabla de datos se consolido la informacion sobre la indagacion hecha con los
docentes en cuanto a la percepcién que tienen sobre el interés que mostraron los estudiantes por

conocer y apropiarse de temas relacionados con el componente étnico raizal -herencia raizal-.

Tabla 12.
NUmero de respuestas docentes. Dimensién evaluacion.
Indicador Docentes

€s 01 02 03 04 05 06 O7 08 09 10 11 12 13 14 15 16 17
;Se
?VidefnCia00009009900009099
ey B2 E8FE8FEIISETLTE
apropiarse
de los
temas del

component 2 1 4 4 3 4 4 3 3 4 1 4 4 3 4 3 3
e etnico

raizal?

Nota. La tabla representa el consolidado de los resultados obtenidos con relacién a las encuestas realizadas a los

docentes sobre la dimension evaluacién. N. Hidalgo, H. Tovar, 2018.
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4.1.2. Resultados de la identificacion de herramientas TIC para la ensefianza aprendizaje
del componente étnico raizal -herencia raizal-

Resultados de la identificacion de herramientas TIC susceptibles de ser incorporadas
durante el proceso de ensefianza y aprendizaje del componente étnico raizal -herencia raizal en la
planeacion curricular de la asignatura de ciencias sociales.

Para la identificacion de herramientas TIC que posiblemente puedan ser incorporadas a la
planeacion de los docentes para el desarrollo del proceso de ensefianza y aprendizaje de las
ciencias sociales se ha tomado en cuenta lo definido en la variable “mediacion de las TIC”, en
cuanto al conocimiento y habilidades TIC que poseen los docentes, es decir, sus habilidades
digitales, la disponibilidad de los recursos y su integracion curricular, asi como también el uso
pedagdgico que se hace de las TIC.
4.1.2.1. Dimensién: Conocimiento y habilidades TIC (competencias digitales)

- Variable: Mediacion de las TIC
- Indicadores: - ;Se tiene el conocimiento y/o habilidades basicas sobre el uso de las TIC?
4.1.2.1.1. Resultados de la entrevista

En la entrevista se utilizé una pregunta con cuatro opciones de escala tipo Likert acerca
del nivel de conocimiento y habilidades basicas que poseen los docentes sobre herramientas TIC.
Fue desarrollada mediante la metodologia de pregunta-respuesta por los maestrantes, segun el
cuestionario de entrevista aplicado para el caso.

La tabla de frecuencia se elaboré con el nimero de respuestas obtenidas en la entrevista
realizada a los docentes.

Tabla 13.

Nivel de habilidades TIC — competencias digitales.
Nulo=1 Bajo=2 Medio =3 Alto =4
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Preguntas
(marque la Frecuencia % Frecuencia % Frecuencia % Frecuencia %
valoracion)
;Se  tiene el
conocimiento y/o
habilidades 0 0% 2 12% 8 47% 7 41%
basicas sobre el

uso de las TIC?
Nota. La tabla muestra los datos de frecuencia del nivel de habilidades TIC en competencias digitales. N. Hidalgo,

H. Tovar, 2018.

4.1.2.1.2. Resultados de analisis de contenido
En la tabla de datos se consolido la informacion sobre la indagacion hecha con los
docentes en relacion con su nivel de habilidades digitales necesarias el desarrollo del proceso

ensefianza aprendizaje.

Tabla 14.
Numero de respuestas docentes. Dimension conocimiento y habilidades TIC.
Indicadore Docentes

s 01 02 03 04 05 06 0O7 08 09 10 11 12 13 14 15 16 17
¢Setieneel o o 9 o U 92 2 4 4 4 6 o0 o 2 &
e, T IS I E SR IR SRS
habilidades
bésicas
sobreeluso 4 3 3 4 3 3 4 3 3 2 4 4 4 2 4 3 3
de las TIC?

Nota. La tabla representa el consolidado de los resultados obtenidos con relacién a las encuestas realizadas a los

docentes sobre la dimension conocimiento y habilidades TIC. N. Hidalgo, H. Tovar, 2018.

La tabla de datos consolida informacion sobre algunos recursos TIC que se pueden
incorporar a la planeacion temética docente y ser utilizadas en el desarrollo de las clases,

particularmente en lo referente al componente étnico raizal -herencia raizal-.

Tabla 15.
Listado de recursos TIC recomendados para incorporar y desarrollar HR.
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Ne° Recurso TIC Descripcion Tematica Sjel_
componente étnico
) . - website desde el Realizar planeacién
Maodulos educativos herencia raizal
URL: cual se pueden Qe clases
1 o - : . descargar incorporando temas
http://herenciaraizal.com/site/noticias/modulos- . L
o/ materlales oy de_herenma raizal y
videos educativos articularlo con TIC
Video: Vida y cotidianidad del pueblo raizal 190 .
) . o N introductorio Desarrollo del eje
URL: http://herenciaraizal.com/site/videos/10- e
. A . Muestra la forma temético: legado,
2  vida-y-cotidianidad-del-pueblo-raizal/ -
. N N . tradicional de cultura y
http://herenciaraizal.com/site/videos/10-vida-y- . .
L . vida del pueblo costumbres raizales
cotidianidad-del-pueblo-raizal/ )
raizal
Video
introductorio
Aborda la
Video: OCCRE y problematica poblacional problematica Desarrollo del eje
3 URL: http://herenciaraizal.com/site/videos/9- poblacional del tematico: espacio y
occre-y-problematica-poblacional/ territorio territorio raizal
archipiélago,
origenes y
consecuencias
Video
Video: Reserva de Biosfera gérsc():(;liub(:orlo la Desarrollo del eje
4 URL: http://herenciaraizal.com/site/videos/8- . . tematico: espacio y
: importancia de la A
reserva-de-biosfera/ e territorio raizal
biodiversidad del
territorio raizal
Video
introductorio
Video: Mi departamento archipiélago Describe las Desarrollo del eje
5 URL: http://herenciaraizal.com/site/videos/6- caracteristicas y tematico: espacio y
mi-departamento-archipielago/ estructura del territorio raizal
departamento
insular
Video Desarrollo del eje
Video: Origen de la raizalidad introductorio tematico:  le ad{)
6 URL: http://herenciaraizal.com/site/videos/7- Explica la historia cultura ' gado.
origen-de-la-raizalidad/ del origen del Y
. costumbres raizales
pueblo raizal
Video .
. . . Desarrollo del eje
Video: Raizal people introductorio temético:  leaado
7 URL: http://herenciaraizal.com/site/videos/5- Describe las ' gado,

raizal-people/

costumbres y
tradiciones  del

cultura y
costumbres raizales
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pueblo raizal en
lengua creole

especies-introducidas/

algunas especies
introducidas  al
territorio

Video
introductorio
Video: La pesca tradicional iF:ﬁSzlrt; ncia oIIZ ti?nSZtrirgol!o ollgl agée
8 URL: http://herenciaraizal.com/site/videos/4- P ' gaco,
- una  de las cultura y
la-pesca-tradicional/ - .
tradiciones costumbres raizales
ancestrales, como
lo es la pesca
Video
introductorio
Resalta la Desarrollo del eje
Video: La practica del cat boat race importancia  de tematico: e adjo
9 URL: http://herenciaraizal.com/site/videos/3- una  de las cultura' gado.
la-practica-del-cat-boat/ tradiciones Y
ancestrales. como costumbres raizales
lo es el cat boat
race
Video
- . introductorio Desarrollo del eje
V'deF’- El so.nldodel para_col o Describe una de tematico: legado,
10 URL: http://herenciaraizal.com/site/videos/2- las formas cultura
el-sonido-del-caracol/ Y
ancestrales de costumbres raizales
comunicacion
Video
introductorio
Resalta la Desarrollo del eje
Video: El bautizo raizal importancia  de tematico: e adjo
11 URL: http://herenciaraizal.com/site/videos/1- una de las cultura- gado,
el-bautizo-raizal/ tradiciones Y
ancestrales, como costumbres raizales
lo es la
religiosidad
Video
introductorio
Video: Especies introducidas Muestra el Desgr_rollo del eje
12 URL: http://herenciaraizal.com/site/videos/11- peligro que  tematico:
representan Biodiversidad de la

RB

Nota. La tabla representa el listado de recursos TIC con su descripcion y respectiva temética del componente étnico.

Fuente. Construccion propia basada en recursos TIC, tomados de www.herenciaraizal.com
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4.1.2.2. Dimensiéon: Disponibilidad de los recursos TIC
- Variable: Mediacion de las TIC
- Indicadores: - ;{Hay facil acceso y/o disponibilidad de los recursos TIC cuando se
requieren?
4.1.2.2.1. Resultados de la entrevista
En la entrevista se utilizé una pregunta con cuatro opciones de escala tipo Likert para
indagar sobre la accesibilidad y disponibilidad de los recursos TIC cuando los requieren los
docentes para su trabajo cotidiano. Fue desarrollada mediante la metodologia de pregunta-
respuesta por los maestrantes, segun el cuestionario de entrevista aplicado para el caso.
La tabla de frecuencia se elabor6 con el nimero de respuestas obtenidas en la entrevista

realizada a los docentes.

Tabla 16.

Nivel de acceso a los recursos TIC.
Preguntas Nulo =1 Bajo =2 Medio =3 Alto =4
(marque la o N N o
valoracion) Frecuencia % Frecuencia % Frecuencia % Frecuencia %

¢Hay facil acceso

y/o disponibilidad

de los recursos 0 0% 4 24% 5 29% 8 47%
TIC cuando se

requieren?

Nota. La tabla muestra los datos de frecuencia del nivel de acceso a los recursos TIC. N. Hidalgo, H. Tovar, 2018.

4.1.2.2.2. Resultados de analisis de contenido
En la tabla de datos se consolid6 la informacion sobre la indagacién hecha con los
docentes en relacion con la disponibilidad y accesibilidad a los recursos TIC que posee la

institucion cuando son requeridos para su planeacion o desarrollo de clases.

Tabla 17.
Namero de respuestas docentes. Dimension accesibilidad a recursos TIC.
: Docentes
Indicadores

01 02 03 04 05 06 0O7 08 09 10 11 12 13 14 15 16 17
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¢Hay facil ° ° o o °
acceso yo S 5 S 2 2 T S £ 2 & 2 8 T T £ T L
disponibilid © g © ® ® g & ® ® o ® ® g 2 ® g
ad de los

recursos

jeowendo 2 3 2 4 04 3 2 4 4 2 4 43 3 4 3 4
requieren?

Nota. La tabla representa el consolidado de los resultados obtenidos con relacion a las encuestas realizadas a los

docentes sobre la dimension accesibilidad a los recursos TIC. N. Hidalgo, H. Tovar, 2018.

4.1.2.3. Dimension: Integracion curricular de las TIC

- Variable: Mediacion de las TIC

- Indicadores: - ¢ Incorpora las TIC a su planeacion tematica?
4.1.2.3.1. Resultados de la entrevista

En la entrevista se utilizé una pregunta con cuatro opciones de escala tipo Likert para

indagar sobre la incorporacion de herramientas TIC por parte de los docentes a su planeacion
tematica. Fue desarrollada mediante la metodologia de pregunta-respuesta por los maestrantes,
segun el cuestionario de entrevista aplicado para el caso.

La tabla de frecuencia se elabord con el nimero de respuestas obtenidas en la entrevista realizada

a los docentes.

Tabla 18.

Frecuencia de incorporacion de las TIC a la planeacién temética.
Preguntas Nulo=1 Bajo =2 Medio = 3 Alto=4
(marque la ) o N L,
valoracion) Frecuencia % Frecuencia % Frecuencia % Frecuencia %

¢Incorpora las
TIC a su
planeacion
tematica?

Nota. La tabla muestra los datos de frecuencia de incorporacidon de las TIC a la planeacion temética. N. Hidalgo, H.

5 29% 4 24% 7 41% 1 6%

Tovar, 2018.



102

4.1.2.3.2. Resultados de analisis de contenido
En la tabla de datos se consolidd la informacion sobre la indagacion hecha con los

docentes en relacion con la incorporacion de las TIC a su proceso de planeacion tematica.

Tabla 19.
NUmero de respuestas docentes. Dimension Integracion curricular de las TIC.
Indicador Docentes

es 01 02 03 04 05 06 07 08 09 10 11 12 13 14 15 16 17
¢lncorpora o 6 o 5 o 5 F o BT o F o BT o ° o B
sTIC2a F EEE 2 g g 2828 FE2ESE

Su

planeacion 5 5, 5 3 1 3 3 1 3 1 3 2 3 1 1 4
tematica?

Nota. La tabla representa el consolidado de los resultados obtenidos con relacién a las encuestas realizadas a los

w

docentes sobre la dimensidn integracion curricular de las TIC. N. Hidalgo, H. Tovar, 2018.

4.1.2.4. Dimension: Uso pedagogico de las TIC

- Variable: Mediacion de las TIC

- Indicadores: - ;Se hace uso de las TIC en las actividades de aprendizaje?
4.1.2.4.1. Resultados de la entrevista

En la entrevista se utilizé una pregunta con cuatro opciones de escala tipo Likert para

indagar sobre la frecuencia y nivel de uso de las TIC que hacen los docentes para el desarrollo de
las actividades de aprendizaje. Fue desarrollada mediante la metodologia de pregunta-respuesta
por los maestrantes, segun el cuestionario de entrevista aplicado para el caso.
La tabla de frecuencia se elabord con el nimero de respuestas obtenidas en la entrevista realizada

a los docentes.

Tabla 20.

Frecuencia de uso de los recursos TIC en actividades de aprendizaje.
Preguntas Nulo=1 Bajo=2 Medio = 3 Alto=14
(marqu_e, 2 Frecuencia % Frecuencia % Frecuencia % Frecuencia %
valoracion)

¢Se hace uso de

las TIC en las 5 29% 3 18% 7 41% 2 12%
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actividades  de
aprendizaje?
Nota. La tabla muestra los datos de frecuencia de uso de los recursos TIC en las actividades de aprendizaje. N.

Hidalgo, H. Tovar, 2018.

4.1.2.4.2. Resultados de analisis de contenido
En la tabla de datos se consolid6 la informacion la opinion de los docentes en cuanto al

nivel de uso de las TIC en sus actividades de aprendizaje.

Tabla 21.
Ndmero de respuestas docentes. Dimension Uso pedagdgico de las TIC.
Indicador Docentes

es 01 02 03 04 05 06 07 08 09 10 11 12 13 14 15 16 17
¢Se hace o5 5 o 5 o 5 5 © 5 © 5 o B © © o o
wodels § 2% 22 2 22 22 R EREER
TIC en las
actividades
d¢ 2 3 2 3 1 3 3 1 3 1 3 2 3 1 1 4 4
aprendizaj
e?

Nota. La tabla representa el consolidado de los resultados obtenidos con relacion a las encuestas realizadas a los

docentes sobre la dimension uso pedagdgico de las TIC. N. Hidalgo, H. Tovar, 2018.

4.1.3. Resultados elaboracion de propuesta incluyendo el componente étnico raizal-
herencia raizal- mediado por TIC.

Resultados de la elaboracién de una propuesta que incluya en la asignatura de ciencias
sociales los contenidos identificados sobre el componente étnico raizal-herencia raizal- mediadas
por herramientas tecnoldgicas. Los resultados indagan sobre la opinion de los docentes sobre la
importancia de contar con un modelo de planeacion tematica en la que se incluya el componente
étnico raizal -herencia raizal- en la asignatura de ciencias sociales, que se articule con
herramientas TIC.
4.1.3.1. Dimensiones: Planeacion curricular e integracion curricular de las TIC

- Variables: 1. Inclusion del componente étnico raizal en la asignatura de ciencias sociales

y 2. Mediacion de las TIC
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- Indicadores: - ¢ Inclusion del componente étnico raizal en la planeacion de la asignatura

de ciencias sociales? — ¢ Incorpora las TIC a su planeacion tematica?
4.1.3.1.1. Resultados de la entrevista

En la entrevista se utilizaron 2 preguntas. Una pregunta de tipo dicotémico SI/NO y la
otra con cuatro opciones de escala tipo Likert, con la finalidad de establecer la opinion de los
docentes alrededor de la importancia de contar con una planeacion modelo que les pueda facilitar
la inclusion del componente étnico raizal -herencia raizal- articulado con el uso de recursos o
herramientas TIC. Fue desarrollada mediante la metodologia de pregunta-respuesta por los
maestrantes, acorde con el cuestionario de entrevista.
Los resultados obtenidos se presentan en la tabla de frecuencia, la cual se elabord con el nimero

de respuestas obtenidas en la entrevista realizada a los docentes.

Tabla 22.
Opini6n docente - nivel de importancia del modelo de planeacion.

Si No
Frecuencia % Frecuencia %

Pregunta (marque si 0 no)

¢Considera usted que la elaboracion de un ejemplo de

planeacion en la asignatura de ciencias sociales en el que

se incluya el componente étnico raizal -herencia raizal- 1 6% 16 94%
podria servir de modelo que facilite un proceso general

de planeacion para otros niveles y grados educativos?

Preguntas Nulo=1 Bajo=2 Medio =3 Alto =4
(marqgue la
valoracion)

Frecuencia % Frecuencia % Frecuencia % Frecuencia %
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¢Cual considera
usted que seria el
nivel de
importancia -0 de
interés- de contar
con un modelo o
guia de
planeacion en la
que se incluya el 1 6% 5 29% 7 41% 4 24%
componente
étnico raizal -
herencia raizal- en
la asignatura de
ciencias sociales y
poder ser
desarrollado bajo
la mediacion TIC?

Nota. La tabla muestra los datos de frecuencia de la encuesta aplicada a los docentes sobre la importancia del

modelo de planeacion. N. Hidalgo, H. Tovar, 2018.

4.1.3.1.2. Resultados del anélisis de contenido

Se elaboré de una propuesta de planeacion tematica para la asignatura de ciencias
sociales en la que se incluyeron algunos de los contenidos identificados sobre el componente
étnico raizal-herencia raizal articulada con recursos TIC.
4.1.3.1.2.1. Propuesta de modelo de planeacién - unidad de aprendizaje

Se elaboré un plan de unidad tematica en la que se articulan el componente étnico raizal -
herencia raizal- con los estandares basicos de competencia del ministerio de educacion nacional
de Colombia. En éste se propone un aprendizaje esperado o desempefio a partir del desarrollo del
componente étnico escogido, asociado a una matriz de aprendizajes que recoge todo lo que se
considerd pertinente para elaborar la planeacion. (Ver anexo 3).
4.1.3.1.2.2. Planeacion de modelo de planeacion — plan de clases

Se elaboraron dos planes de clases elementos propios de la planeacion, como lo son:

tiempos de ejecucion, temas a desarrollar, preguntas orientadoras para guiar el aprendizaje,
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sugerencias sobre algunas estrategias de aprendizaje, las evidencias de aprendizaje, estrategias
metodoldgicas para su ejecucion, los materiales sugeridos para utilizar en el desarrollo de la
clase; en esta planeacion se incluyeron algunos recursos TIC que facilitarian el proceso
ensefianza aprendizaje de la tematica del componente étnico raizal -herencia raizal-. (Ver anexo
4).
4.2. Analisis e interpretacion de los resultados obtenidos

La interpretacion de los resultados se realiza de acuerdo con los objetivos formulados
para la investigacion y las categorias definidas en la operacionalizacion de las variables. Los
resultados obtenidos se analizan, y en algunos casos, se contrastan con informacion derivada de
un muestreo de seguimiento que la secretaria de educacion del departamento realizo en el afio
2018 a la planeacion y desarrollo de tematicas propias del componente étnico raizal -herencia
raizal- en las instituciones educativas publicas y privadas del departamento, tal como se
encuentra establecido en la resolucion 004396 de 2015.
4.2.1. Andlisis e interpretacion resultados de la indagacion sobre la inclusion del

componente étnico raizal -herencia raizal- en la planeacion tematica

Anadlisis e interpretacion de los resultados de la indagacién sobre la inclusion y la
medicion de su posible nivel de inclusion de aspectos relacionados con el componente étnico
raizal -herencia raizal- en la planeacion tematica que realizan los docentes de ciencias sociales de
laisla de San Andrés.

La interpretacion y analisis de la informacion recolectada se realizé agrupando las
respuestas de acuerdo con la variable, las dimensiones y los indicadores establecidos en la
matriz de operacionalizacién como son la planeacion curricular, los recursos y materiales

didacticos, la implementacion y la evaluacion relacionada con el componente étnico raizal -
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herencia raizal- incluido en la planeacion de la asignatura de ciencias sociales, lo que permite dar
respuesta al cumplimiento del objetivo propuesto “indagacion sobre la inclusion y la medicién
de su posible nivel de inclusién de aspectos relacionados con el componente étnico raizal -
herencia raizal- en la planeacion tematica que realizan los docentes de ciencias sociales de la
isla de San Andres”.

Los graficos fueron elaborados con la informacion levantada a partir de la aplicacion del
instrumento de entrevista a 17 docentes de la asignatura de ciencias sociales. Las tablas muestran
la informacion derivada de docentes de ciencias sociales entrevistados y contrastada con un
muestreo gque la SED de San Andrés realiz6 a 8 de las 17 instituciones educativas de esta isla en
el afio 2018 para recopilar informacidn sobre la implementacién y uso del material educativo
herencia raizal -guias de trabajo 0 modulos educativos HR-
4.2.1.1. Dimension Planeacion curricular

- Variable 1. Inclusion del componente étnico raizal en la asignatura de ciencias sociales
4.2.1.1.1. Anélisis de resultados de la entrevista

El grafico N°1 corresponde a los resultados de la pregunta ¢Usted ha incluido el tema del
componente étnico raizal -herencia raizal- en la asignatura de ciencias sociales (aunque sea una
sola leccion o un tema especifico)? y el N°2 es el porcentaje de los resultados a la pregunta de
opinion realizada a los docentes, para indagar ,Cémo considera que es el nivel de inclusion del
componente étnico raizal -herencia raizal- en la planeacion de la asignatura de ciencias sociales

realizada por usted?
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Alto Nulo
0% 2%

Grafico 2. Porcentaje de inclusion. N. Grafico 1. Nivel de inclusion. N.
Hidalgo, H. Tovar, 2018. Hidalgo, H. Tovar, 2018
Es significativamente alto el porcentaje de docentes que ha iniciado un proceso de
inclusién del componente étnico raizal -herencia raizal- en la asignatura de ciencias sociales en
comparacion con el porcentaje que aun no lo han hecho, como lo muestran los graficos
elaborados con la informacion recopilada durante el proceso de entrevista
Sin embargo, aun se observa un bajo nivel de inclusion si se toma en cuenta, aunque la

mayor parte de los docentes ha asistido a procesos de capacitacion con pocas excepciones.

Alto Nulo Alto Nulo

Bajo
47%

Medio
47%

Grafico 4. Porcentaje de asistencia a capacitaciones.
N. Hidalgo, H. Tovar, 2018

Grafico 3. Nivel de conocimiento HR. N.
Hidalgo, H. Tovar, 2018

4.2.1.1.2. Analisis de resultados de la matriz de contenido

Tabla 23.
Analisis e interpretacion de resultados. Dimension planeacion curricular.

Variable 1. Inclusion del componente étnico raizal en la asignatura de ciencias sociales




Indicadores

1. ¢Inclusién del
componente étnico
raizal en la planeacién
de la asignatura de
ciencias sociales?

2. ¢Se ha asistido o
participado en procesos
de capacitacion en el
conocimiento y
desarrollo del
componente étnico?

3. ¢(Se tiene el
conocimiento 'y la
apropiacion  de la

tematica del
componente étnico
raizal?
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Analisis
El porcentaje de docentes que ha empezado a trabajar el componente
étnico raizal -herencia raizal- en la isla de San Andrés es
significativamente alto con un 88%, es decir 15/17, frente a 12% que
no ha iniciado la inclusion de éste en el proceso de ensefianza-
aprendizaje que desarrollan con sus estudiantes lo que corresponde
2/15 maestros.
El nivel de inclusion del componente étnico es bajo y 2/17 docentes
reconoce que no lo ha incluido mientas que 10/17 lo hace en un bajo
nivel, lo que representa un 12% y 59% respectivamente.
Segun datos de la SED, en un muestreo realizado a 8 de las 17
instituciones educativas oficiales y no oficiales de la isla de San
Andrés, se encontrd6 que en el 100% de los establecimientos
educativos (8/8) se ha trabajado tematicas referidas a este
componente a partir del uso de un material educativo -denominados
guias educativas o médulos de herencia raizal- elaborado por el ente
territorial para tal finalidad, incluso en algunas de las otras
asignaturas de sus planes de estudio; entre estas estan: ciencias
naturales, inglés, educacion artistica, educacion religiosa, educacion
civica y lengua castellana.
De la informacion levantada se encuentra que, en general, el 94% de
los maestros (16/17) ha recibido informacion pertinente sobre este
particular o ha participado en procesos de capacitacion en cuanto al
componente étnico, aunque en diferentes niveles de asistencia asi: el
18% lo considera alto (3/17), el 47% (8/17) de opinion media, 29%
(5/17) lo considera bajo y el 6% (1/17) manifiesta que es nula su
asistencia o participacion a este tipo de eventos.
En el referenciado muestreo de la SED se encontré que al menos un
docente de tales instituciones ha asistido a capacitacion sobre el uso
de este material, es decir en el 100% de estas IE hay minimo un
docente que ha concurrido a capacitacion (8/8). Es importante resaltar
que en estos procesos de capacitacion en el uso o implementacion del
material educativo HR han participado, ademas de docentes de
ciencias sociales, también de otras areas del conocimiento, entre los
que se cuentan algunos de ciencias naturales, de lengua castellana, de
educacidn artistica y otros
Existe debilidad sobre este particular; solo 1/7 docentes, que
representan el 6%, reconoce tener un alto conocimiento o apropiacion
en la tematica referida al componente étnico raizal -herencia raizal-,
mientras que el resto de los maestros entrevistados se encuentra que
6/17 (35%) se ubica en un nivel medio en la escala de opinion, 8/17
que representan el 47% considera bajo su nivel y 2/17 opina que es
nulo su conocimiento en este aspecto y representa 12% de la muestra.
De la informacion obtenida por la SED el 85% de las instituciones
educativas (7/8) han manifestado que sus docentes necesitan
capacitacion para el conocimiento, manejo, acompafiamiento o apoyo
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para el uso o implementacion del material educativo HR; solo el
12.5% de ellas respondié que no lo necesitan (1/8) la cual pertenece
al sector privado; esto quiere decir que el 100% de las instituciones
educativas (4/4) manifestaron la necesidad de capacitacion de sus
docentes sobre este particular.

Nota. La tabla muestra el analisis e interpretacion de los resultados obtenidos sobre la variable 1 por cada pregunta

aplicada. N. Hidalgo, H. Tovar, 2018.

4.2.1.2. Dimension Recursos y materiales didacticos
- Variable 1. Inclusion del componente étnico raizal en la asignatura de ciencias sociales
4.2.1.2.1. Andlisis de resultados de la entrevista
El grafico N°5 muestra el porcentaje de docentes que dieron repuesta a la pregunta

¢Como considera que es el nivel de uso, dado
Alto Nulo

Medio 0% 6040

por usted, a los materiales didacticos o
recursos pedagdgicos que existen en su
institucion para el desarrollo de las teméticas

particulares del componente raizal -herencia

raizal-? Graéfico 5. Nivel de uso de recursos didacticos. N. Hidalgo,
H. Tavar. 2018.

Los entrevistados, en su mayoria manifestd que es bajo el nivel de uso de los materiales
didactico o recursos pedagdgicos relacionados con el componente étnico raizal -herencia raizal-
con gue cuentan sus instituciones.

4.2.1.2.2. Analisis de resultados de la matriz de contenido

Tabla 24.
Analisis e interpretacion de resultados. Dimension Recursos y materiales didacticos HR.

Variable 1. Inclusién del componente étnico raizal en la asignatura de ciencias sociales
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Indicadores Andlisis

El 71% de los docentes (12/17) considera bajo el nivel de uso o la
frecuencia con que hace uso de materiales educativos que contiene
informacion pertinente sobre la temética del componente étnico raizal,
inclusive el 6% de ellos (1/17) reconoce nulo su uso; asi mismo, 4/17
docentes respondieron que lo hace con una frecuencia media, 24%, y
ninguno de ellos, 0/17, considera alto el nivel este aspecto, 0%.

En la indagacion realizada por la SED sobre la frecuencia de uso de los
materiales educativo HR -guias educativas o modulos de herencia raizal-
entregados a las instituciones se encontr6 que en el 100% de éstas lo han
hecho (8/8), aungue, segun esta informacion, en el 75% de los casos (6/8)
son utilizados de manera frecuente y en el 25% de los casos (2/8) lo hacen
de forma esporadica. En cuanto al nivel de uso de tales materiales se
estableci6 que en el 50% de los casos (4/8) es alto el nivel de uso en grados
correspondientes a la educacion basica primaria, mientras que el 63% de
los establecimientos (5/8) considera que es medio el nivel de uso en la
basica secundaria e igual nivel de medida para el uso dado a dichos

materiales en la media.
Nota. La tabla muestra el analisis e interpretacion de los resultados obtenidos sobre la variable 1 en cuanto a la

1. ;Uso de
materiales 0
recursos para el
desarrollo de la
tematica del
componente raizal?

dimension de recursos y materiales didacticos. N. Hidalgo, H. Tovar, 2018.

4.2.1.3. Dimensién Implementacion
- Variable 1. Inclusion del componente étnico raizal en la asignatura de ciencias sociales

4.2.1.3.1. Analisis de resultados de la entrevista

Las actividades planteadas y desarrolladas Nulo
Alto 12% Bai
. S _ ajo
en el marco de la implementacién tienen un buen 24% . 1206
nivel de pertinencia en las que dicho componente S

se incluyo, aunque algunos de los encuestados

consideraron u opinaron lo contrario, tal como se Me

53%

puede observar en la grafica N°6, la cual responde

Grafico 6. Nivel de pertinencia de las
a la pregunta ¢Como considera que es el nivel de actividades. N. Hidalgo, H. Tovar, 2018.
pertinencia de las actividades planeadas y desarrolladas por usted para el logro de un aprendizaje

significativo del componente étnico raizal -herencia raizal- por parte de sus estudiantes?

4.2.1.3.2. Analisis de resultados de la matriz de contenido
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Anélisis e interpretacion de resultados. Dimension Implementacion.
Variable 1. Inclusion del componente étnico raizal en la asignatura de ciencias sociales

Indicadores

1. ;Son pertinentes y
las actividades
desarrolladas
permiten el alcance
de los objetivos
propuestos?

Anélisis
Los resultados obtenidos permitieron establecer que el 24% de los
maestros (4/17) manifiestan que las actividades desarrolladas tienen un
alto nivel de pertinencia y permiten el alcance de los objetivos
educativos.
La mayor parte de los docentes, 9/7, ubicd la pertinencia de sus
actividades en un nivel medio lo que representa un 53%; por el contrario,
2/17 de los entrevistados manifiesta que es bajo dicho nivel (12%), y
2/17 de los docentes (12%) respondid que es nulo tal nivel (12%) debido
a que no han implementado o desarrollado tematicas propias del
componente étnico raizal con sus estudiantes.
En el muestreo realizado por la SED a las instituciones educativas de la
isla (8 IE) no se abordo este aspecto.

Nota. La tabla muestra el analisis e interpretacion de los resultados obtenidos sobre la variable 1 en cuanto a la

dimensidn de implementacion. N. Hidalgo, H. Tovar, 2018.

4.2.1.4. Dimension Evaluacion

- Variable 1. Inclusion del componente étnico raizal en la asignatura de ciencias sociales

4.2.1.4.1. Anaélisis de resultados de la entrevista

Se resalta un alto nivel de interés de los estudiantes para conocer y apropiarse de los

Nulo

temas del componente étnico raizal -herencia 12%

Bajo

raizal-, tal como lo pusieron de manifiesto los 6%

Alt
g 47%
docentes durante la entrevista; en general,

ellos reconocieron las actividades ! I
desarrolladas permiten un aprendizaje

significativo y efectivo por parte de sus

0

edio
35%

Grafico 7. Nivel de interés de los estudiantes. N.
Hidalgo, H. Tovar, 2018.

estudiantes. La grafica N° 7 corresponde al porcentaje de respuestas a la pregunta ; Cémo
considera el nivel de interés, que se evidencia en sus estudiantes, para conocer y apropiarse de
los temas del componente étnico raizal -herencia raizal- que usted ha desarrollado en el aula de

clases con ellos?
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4.2.1.4.2. Analisis de resultados de la matriz de contenido

Tabla 26.
Analisis e interpretacion de resultados. Dimension Evaluacion.

Variable 1. Inclusion del componente étnico raizal en la asignatura de ciencias sociales

Indicadores Anélisis

La mayor parte de los docentes, 8/17, considerd que es alta la motivacion
que se logro con los estudiantes en el momento -0 los- momentos- en que
se trabajaron temas relacionados con el componente étnico raizal (47%)
en la asignatura de ciencias sociales. Otros, 6/17, consideraron que ese
nivel de interés por apropiarse de estos temas los ubica en un nivel medio
(35%); solo uno de los entrevistados, 1/17, opind que fue bajo el nivel de

1. ¢(Se evidencia
interés por conocer
y apropiarse de los

E:?)r&asonente étn?cec: interés logrado (6%). Los restantes entrevistados, 2/17, que representan
raizapl el 12% de la muestra docente se ubicé en el nivel de interés nulo debido

a que no han desarrollado este componente con sus estudiantes.
En el muestreo realizado por la SED a las instituciones educativas de la
isla (8 IE) no se abordd este aspecto.

Nota. La tabla muestra el analisis e interpretacion de los resultados obtenidos sobre la variable 1 en cuanto a la

dimension de evaluacion. N. Hidalgo, H. Tovar, 2018.

4.2.2. Andlisis e interpretacion de los resultados identificacion de TIC para ser
incorporadas a la ensefianza del componente étnico raizal -herencia raizal

Anadlisis e interpretacion de los resultados de la identificacion de herramientas TIC
susceptibles de ser incorporadas durante el proceso de ensefianza y aprendizaje del componente
étnico raizal -herencia raizal en la planeacion curricular de la asignatura de ciencias sociales.

La interpretacion y analisis de la informacion recolectada se realizé agrupando las
respuestas de acuerdo con la variable, las dimensiones y los indicadores establecidos en la matriz
de operacionalizacion como son el conocimiento y habilidades TIC o competencias digitales
docentes, la disponibilidad de los recursos TIC, la integracion curricular y el uso pedagogico de
las TIC para dar respuesta al cumplimiento del objetivo de “identificar herramientas TIC
susceptibles de ser incorporadas durante el proceso de ensefianza y aprendizaje del componente

étnico raizal -herencia raizal en la planeacion curricular de la asignatura de ciencias sociales”.
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4.2.2.1. Dimensién habilidades y competencias TIC -competencias digitales-
- Variable 2. Mediacion de las TIC
4.2.2.1.1. Anélisis de resultados de la entrevista
Los entrevistados reconocieron que poseen competencias digitales aceptables y que son

requeridas para el quehacer docente para la planeacion y desarrollo del proceso ensefianza

.. . Nulo  Bajo
aprendizaje. El grafico corresponde a la 0% 120
pregunta ;,Cémo considera usted que es el Alto

41%
nivel de conocimientos y/o habilidades
béasicas sobre TIC -competencias

Medio
digitales-? 47%
_ _ Grafico 8. Nivel de apropiacion material HR. N.
De suma importancia que todos Hidalgo, H. Tovar, 2018.

los docentes poseen algun nivel de conocimiento o habilidades TIC lo que facilitara para
incorporar las nuevas tecnologias a la planeacion de esta asignatura.
4.2.2.1.2. Anélisis de resultados de la matriz de contenido

Tabla 27.
Analisis e interpretacion de resultados. Dimension habilidades y competencias TIC.
Variable 2. Mediacion de las TIC
Indicadores Anélisis
Se observa que todos los entrevistados, 17/17, reconocen que tienen algun
grado de conocimiento o habilidades TIC ya que el 0% se ubicé en el nivel
nulo (0/17), por el contrario, la mayor parte de los docentes poseen
1. ¢Se tiene el aceptables habilidades o competencias digitales necesarias para su quehacer
conocimiento y/o docente. De éstos, 7/17 consideraron que tienen un alto conocimiento y/o
habilidades habilidades basicas sobre herramientas TIC, lo que representa el 41% de la
basicas sobre el muestra, 8/17 reconocen poseerlas en un nivel medio (47%), mientras que
uso de las TIC?  2/17, que corresponden el 12% se auto reconocié con un bajo nivel de
competencias digitales correspondiente a 2/17 de los maestros.
En el muestreo realizado por la SED a las instituciones educativas de la isla
(8 IE) no se abordo este aspecto.
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Nota. La tabla muestra el analisis e interpretacién de los resultados obtenidos sobre la variable 2 en cuanto a la

dimensién de habilidades y competencias TIC. N. Hidalgo, H. Tovar, 2018.

4.2.2.2. Dimension disponibilidad de recursos TIC
- Variable 2. Mediacion de las TIC
4.2.2.2.1. Andlisis de resultados de la entrevista
El grafico N°9 corresponde al porcentaje de docentes que respondieron la pregunta
¢ Como considera usted que es el nivel de facilidad y/o disponibilidad de los recursos TIC de su

institucion cuando usted los requiere o Nulo Bajo
0% 24%

necesitar usar para el desarrollo de sus Alfo

47%
clases?

Todos los docentes tienen acceso \ .

Medio

0 pueden disponer de los recursos TIC 2004

de las instituciones, aunque el nivel de  Grafico 9. Nivel de accesibilidad a recursos TIC. N.
Hidalgo, H. Tovar, 2018.
facilidad para hacerlo sea diferente.
En general los docentes consideraron que existe una relativa facilidad para acceder o
disponer de los recursos TIC que posee la institucion educativa al momento de ser requeridos.

4.2.2.2.2. Anadlisis de resultados de la matriz de contenido

Tabla 28.
Analisis e interpretacion de resultados. Dimension accesibilidad a recursos TIC.

Variable 2. Habilidades y competencias TIC -competencias digitales-

Indicadores Anadlisis

Se ha podido establecer una opinion generalizada entre los docentes que
existe una aceptable accesibilidad a los recursos TIC cuando asi los
requieren. Ningun docente, 0/17, consider6 nulo el acceso a tales recursos
(0%), mientras que el 47 % resalta la alta facilidad con que pueden acceder
a las herramientas TIC de su institucion (8/17), mientras que el 29%
considera que es de nivel medio su accesibilidad (5/17) y el 24% considera
que es de nivel bajo la disponibilidad para ellos (4/17).

1. ¢Hay facil
acceso y/o
disponibilidad de
los recursos TIC
cuando se
requieren?
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En el muestreo realizado por la SED a las instituciones educativas de la isla
(8 IE) no se abordd este aspecto.

Nota. La tabla muestra el analisis e interpretacion de los resultados obtenidos sobre la variable 2 en cuanto a la

dimension de accesibilidad a recursos TIC. N. Hidalgo, H. Tovar, 2018.

4.2.2.3. Dimension integracion curricular de las TIC
- Variable 2. Mediacion de las TIC
4.2.2.3.1. Anélisis de resultados de la entrevista
Es significativo el nimero de que no hacen incorporacion de las TIC a su planeacion la
mayor de los entrevistados manifestd que si lo hace, aunque sea diferente el grado de integracién
curricular TIC en cada uno de ellos. Son pocos los que permanentemente integran las TIC a su

planeacion tematica.

Alto
Alto

12%

Nulo
Nulo

Medio |
41%
Medio
41%
Bajo Bajo
1800 24%
Grafico 11. Nivel de uso de las TIC. N. Graéfico 10. Nivel de incorporacion tematica HR. N.
Hidalgo, H. Tovar, 2018. Hidalgo, H. Tovar, 2018.

Los graficos N°10 y N°11 corresponden a las preguntas ;Como considera usted que es el
nivel de uso de las TIC, hecho por usted, para el desarrollo de las actividades de aprendizaje con
sus estudiantes? y ¢ Como considera usted que es su nivel de incorporacién de las TIC en su

planeacion tematica que desarrolla en la asignatura de ciencias sociales?, respectivamente.
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4.2.2.3.2. Analisis de resultados de la matriz de contenido

Tabla 29.
Anélisis e interpretacion de resultados. Dimension integracion curricular de las TIC.

Variable 2. Habilidades y competencias TIC -competencias digitales-

Indicadores Andlisis

En la incorporacion de los recursos TIC a la planeacion que vienen realizando

los docentes ciencias sociales, se encontré que el 29% no lo hace (5/17), el 24%

lo hace en bajo nivel (4/17), mientras que en un nivel medio se ubico el 41%
1. ¢Incorpora correspondiente a 7/17 y tan solo el 6% en el nivel alto de incorporacion de TIC
las TIC a su al proceso de planeacion lo que corresponde a 1/17 maestros entrevistados.
planeacion Para facilitar este proceso se elabord una tabla con recursos web que pueden
tematica? incorporarse a la planeacion y desarrollo de la tematica propia del componente

étnico raizal bajo la mediacion de las TIC (tabla N°15.0)

En el muestreo realizado por la SED a las instituciones educativas de la isla (8

IE) no se abordd este aspecto.
Nota. La tabla muestra el analisis e interpretacion de los resultados obtenidos sobre la variable 2 en cuanto a la

dimensidn de integracion curricular de las TIC. N. Hidalgo, H. Tovar, 2018.

4.2.2.4. Dimensién uso pedagdgico de las TIC

- Variable 2. Mediacion de las TIC
4.2.2.4.1. Andlisis de resultados de la entrevista

Son dispares las opiniones dadas por los docentes durante el proceso de entrevista. Sin

embargo, es importante resaltar que un grupo de ellos manifesté que hacen un alto uso
pedagdgico de los recursos TIC para desarrollar sus clases, aunque también, es preocupante un
grupo significativo haya respondido que no lo hace.
4.2.2.4.2. Andlisis de resultados de la matriz de contenido

Tabla 30.
Analisis e interpretacion de resultados. Dimension Uso pedagégico de las TIC.

Variable 2. Habilidades y competencias TIC -competencias digitales-

Indicadores Anélisis
¢Se hace uso Sobre el uso pedagdgico que los docentes de esta asignatura vienen haciendo
de las TIC en para desarrollar sus actividades de aprendizaje se encontrd que, por una parte,

las 4/17 docentes (12%) consideraron que el nivel de utilizacion de los recursos
actividades TIC es alto, mientras que aquellos que consideraron nulo su nivel uso
de correspondio a 5/17 de los entrevistados (29%); para el caso de los niveles bajo

aprendizaje? y medio, se encontrd que en los primero se ubicé el 29%, es decir 5/17, mientras
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que para el segundo se encontro que corresponde al 18% lo que representa 3/17,
respectivamente.
En el muestreo realizado por la SED a las instituciones educativas de la isla (8

IE) no se abordd este aspecto.
Nota. La tabla muestra el andlisis e interpretacién de los resultados obtenidos sobre la variable 2 en cuanto a la

dimensién de uso pedagogico de las TIC. N. Hidalgo, H. Tovar, 2018.

4.2.3. Andlisis e interpretacion resultados de la elaboracion de una propuesta que incluya
contenidos del componente étnico raizal-herencia raizal mediadas por TIC

Anadlisis e interpretacion de los resultados de la elaboracion de una propuesta que incluya
en la asignatura de ciencias sociales los contenidos identificados sobre el componente étnico
raizal-herencia raizal mediadas por herramientas tecnoldgicas.

A partir de la interpretacion y analisis de la informacion recolectada se dio respuesta al
cumplimiento del objetivo de “elaborar una propuesta que incluya en la asignatura de ciencias
sociales los contenidos identificados sobre el componente étnico raizal-herencia raizal mediadas
por herramientas tecnoldgicas .
4.2.2.5. Dimension planeacion curricular e integracion curricular de las TIC

- Variable 1. Inclusion del componente étnico raizal en la asignatura de ciencias sociales
- Variable 2. Mediacion de las TIC
4.2.2.5.1. Anélisis de resultados de la entrevista

El grafico N°12 responde a la pregunta ¢ Cémo considera que la elaboracion de un
ejemplo de planeacion en la asignatura de ciencias sociales en el que se incluya el componente
étnico raizal -herencia raizal- podria servir de modelo que facilite un proceso general de
planeacion para otros niveles y grados educativos? y el grafico N° 13 son los porcentajes de
respuestas correspondientes a la pregunta ¢ Cual considera usted que seria el nivel de importancia

-0 de interés- por parte de los docentes de contar con un modelo o guia que incluya el
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componente étnico raizal -herencia raizal- en la asignatura de ciencias sociales y poder ser

desarrollado bajo la mediacion TIC?

Grafico 13. Opinién docente. Elaboracion

guia de planeacion. N. Hidalgo, H. Tovar,
2018

Alto T;!; )
249% Bajo
m
|

Med
41

Grafico 12. Opinion docente. Importancia guia
de planeacion. N. Hidalgo, H. Tovar, 2018.

La mayor parte de los docentes fue de la opinidn que se necesita contar con una guia de

planeacion que articule el componente étnico raizal -herencia raizal- con recursos TIC para su

desarrollo. Ademas, manifestaron diversas opiniones sobre cudl seria el grado de interés o

importancia que dicho modelo tendria; de la informacion se pudo establecer que la mayor parte

de los encuestados opiné de manera favorable sobre la importancia que tendria contar con un

modelo.

4.2.2.5.2. Analisis de resultados de la matriz de analisis de contenido

Tabla 31.

Anélisis e interpretacion de resultados. Dimensiones Planeacion curricular e integracion

curricular de las TIC.

Variable 2. Habilidades y competencias TIC -competencias digitales-

Indicadores

Analisis

¢Considera usted que la elaboracién de un
ejemplo de planeacién en la asignatura de
ciencias sociales en el que se incluya el
componente étnico raizal -herencia raizal-
podria servir de modelo que facilite un
proceso general de planeacion para otros
niveles y grados educativos?

En general, el 94% de los docentes entrevistados
(16/17) opinaron que, si es importante contar con
un modelo de planeacion que pueda servir de guia
para la incorporacion del componente étnico raizal
en la asignatura de ciencias sociales, mientras que
solo el 6%, que representa 1/17, fue de la opinion
contraria.




¢Cual considera usted que seria el nivel de
importancia -o de interés- de contar con un
modelo o guia de planeacion en la que se
incluya el componente étnico raizal -
herencia raizal- en la asignatura de ciencias
sociales y poder ser desarrollado bajo la
mediacion TIC?
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En el muestreo realizado por la SED a las
instituciones educativas de la isla (8 IE) no se
abordd este aspecto.

Existen diversas opiniones sobre el nivel de
importancia, o de interés que podria generar entre
los docentes contar con una planeacion guia en el
que se incluya el componente étnico raizal y
articularlo con recursos TIC; sin embargo, entre la
suma de los entrevistados que opinaron que seria
alto y los que dijeron que medio, la suma de ambos
representa un 65%.

Los datos analizados demostraron que 1/17 lo
considerd nulo (6%), 5/17 crey6 que seria bajo
(29%); pero en contraposicion a los anteriores, se
encontré que 7/17 opinaron que seria de mediana
importancia (41%) y los que dijeron que seria de
alta importancia, 4/17, representan el 24%.

En el muestreo realizado por la SED a las
instituciones educativas de la isla (8 IE) no se
abordo este aspecto.

Nota. La tabla muestra el analisis e interpretacion de los resultados obtenidos sobre la variable 2 en cuanto a la
dimensidn de planeacion curricular e integracién curricular de las TIC. N. Hidalgo, H. Tovar, 2018.
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5. Conclusiones, recomendaciones y propuestas

Para establecer las conclusiones se hace necesario hacer un analisis de los resultados
obtenidos tomando en cuenta los objetivos formulados para esta investigacion y las variables
operacionalizadas en éste; estos son, las que se relacionan con la incorporacién del componente
tematico étnico raizal -herencia raizal- en la asignatura de ciencias sociales y aquellas que se
relacionan con la mediacion de las TIC en el desarrollo de las estrategias y actividades para el
aprendizaje que se desea que adquieran los estudiantes.

5.1. Conclusiones, recomendaciones y propuestas asociadas al objetivo 1.

Conclusiones, recomendaciones y propuestas asociadas a los resultados del objetivo de
“indagar sobre la inclusion y la medicidn de su posible nivel de inclusion de aspectos
relacionados con el componente étnico raizal -herencia raizal- en la planeacion temética que
realizan los docentes de ciencias sociales de la isla de San Andrés .

5.1.1. Conclusiones del andlisis de los resultados de la entrevista

Del andlisis de la informacion se desprende que es baja o nula la inclusion del
componente étnico raizal en la planeacion que realizan los docentes que desarrollan la asignatura
de ciencias sociales; esto se encuentra asociado al bajo conocimiento o apropiacion que los
maestros tienen sobre la tematica propia del eje étnico y sus posibles contenidos, lo cual es
necesario para el trabajo que se lleva a cabo en las aulas de clases con los estudiantes, aunque
ellos, con pocas excepciones, han asistido a procesos de capacitacion, aungque en el muestreo
realizado por la SED se encontr6 una asistencia del 100%, es decir al menos uno de sus docentes
fue capacitado en este sentido.

Estos resultados son un indicador de la necesidad de promover un fuerte proceso de

capacitacion para la solucion de esta deficiencia, lo que al final pueda redundar en la
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incorporacion del componente raizal en esta y otras asignaturas del plan de estudio de
instituciones pablicas y privadas de la isla de San Andrés.

De lo anterior se comprende el bajo nivel de uso de los materiales o recursos didacticos
que poseen dichas instituciones para la implementacion del componente étnico raizal -herencia
raizal- en esta asignatura, asi como la integracion de las TIC a los procesos de planeacion en las
ciencias sociales. Sin embargo, se observa que es satisfactoria la respuesta de los estudiantes en
cuanto al interés que los mismos manifiestan para apropiarse de los conocimientos y temas
relacionados con su herencia raizal debido a que se realiza en su contexto y le da sentido a lo que
estd aprendiendo, lo que podria ser la base para empezar a implementar un proceso de ensefianza
— aprendizaje en contexto y mas pertinente, aprendizajes significativos que pueden fortalecer su
identidad cultural, conocimiento util y aplicable con miras a la formacién de ciudadanos
empoderados de su herencia raizal y que entiende el significado de ser un ciudadano con una
valiosa y rica ancestralidad.

5.1.2. Conclusiones del andlisis de los resultados de la matriz de contenido
Tabla 32.

Conclusiones, recomendaciones y propuestas. Inclusién componente étnico en la planeacion.
Variable 1. Inclusion componente étnico raizal en la asignatura de ciencias sociales

Dimensién Conclusiones Recomendaciones Propuestas
Existe un alto nivel de inclusion del Hacer seguimiento Organizar
componente étnico en los colegios a la inclusion del talleres
de laisla, (8/8), segun el muestreo de componente étnico liderados por la

Planeacion la §ED, pero al'J.n es bajo e.llproceso raizal 5 en la SED . para
curricular articulado o de incorporacion de las planeacion de los capacitar a los

tematicas propias del componente en
la planeacion de los docentes de la
asignatura de ciencias sociales,
10/17.

docentes.

Hacer seguimiento
al uso de |los

docentes en el
conocimiento y
manejo del
material
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Recursos y
materiales
didacticos

Implementacion

Evaluacion

De la informacion recabada de la
SED se encontr6 que a todas las
instituciones educativas se les
entregd material educativo sobre
este particular (8/8), y aunque se
conoce tanto por directivos como
por docentes (7/8), es bajo el nivel de
uso de los materiales educativos HR
por parte de los docentes de la
asignatura de ciencias sociales
(12/17).

Los docentes opinaron que en los
casos en que se desarrollaron temas
de los étnico raizal con los
estudiantes en las aulas de clases se
ha observd un gran interés por su
apropiacion y conocimiento, porque
el aprendizaje se hace mas pertinente
para ellos, por lo que esto podria ser
un mecanismo de mejora de la
calidad educativa del departamento.

materiales
entregados a las
instituciones

educativas.
Revisar la
planeacion
docente para
verificar la

articulacion de las
TIC ella para su

posterior
utilizacion en aula
con los

estudiantes.

educativo HR y
en alternativas
para articularlo
con la
planeacion de su
asignatura bajo
la mediacion
TIC.

Para esto se
podria utilizar el
modelo de plan
de unidad y el
plan de clases
propuestos  en
este trabajo.

Nota. La tabla muestra las conclusiones, recomendaciones y propuestas generadas a partir del analisis de resultados

de la variable 1 por sus respectivas dimensiones. N. Hidalgo, H. Tovar, 2018.

5.2. Conclusiones, recomendaciones y propuestas asociados al objetivo 2.

Conclusiones, recomendaciones y propuestas asociados a los resultados del objetivo de

“identificar herramientas TIC susceptibles de ser incorporadas durante el proceso de ensefianza

y aprendizaje del componente étnico raizal -herencia raizal en la planeacién curricular de la

asignatura de ciencias sociales”.

5.2.1. Conclusiones del analisis de los resultados de la entrevista

Se concluye que, aungue los docentes en general tienen un nivel adecuado de

competencias digitales y un buen acceso a los recursos digitales existentes en sus instituciones,

es poco el uso pedagdgico que se hace de las TIC en estos establecimientos educativos.
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Todo esto demuestra que existe una necesidad no solo capacitar a los maestros para el

conocimiento, apropiacion y planeacion y del componente étnico raizal -herencia raizal- desde la

asignatura de las ciencias sociales, sino que también en algunas formas de articular las

herramientas TIC para el desarrollo de lo planeado, en particular lo referente al componente

étnico raizal -Herencia Raizal-.

5.2.2. Conclusiones del analisis de los resultados de la matriz de contenido

Tabla 33.

Conclusiones, recomendaciones y propuestas. Identificacion de recursos TIC para planeacion.

Variable 2. Mediacién de las TIC

Dimension Conclusiones Recomendaciones  Propuestas
Los docentes poseen  aceptables . Organizar
. _ ) Hacer seguimiento
competencias digitales; se concluyé que Al uso de  los talleres
- la mayor parte de ellos posee un nivel alto . liderados por
Habilidades vy . - materiales
. (7/17) o medio (8/17), lo que significa un la SED para
competencias entregados a las .
avance y una fortaleza para el procesode . 7. capacitar a
TIC . Instituciones
incorporar los recursos TIC a la ) los docentes
~ o educativas.
ensefianza del componente étnico en las en el
ciencias sociales. . conocimiento
. . - ——— Revisar la .
: - Es satisfactorio el nivel de accesibilidad . y manejo del
Disponibilidad : planeacion .
a los recursos TIC cuando se necesitan y material
de  recursos . docente para .
se puede acceder a ellos con relativa . educativo
TIC o . - verificar la
facilidad cuando se requieren utilizar. . . HR y en
- articulacion de las .
Se concluye que el nivel de alternativas
. . TIC ella para su
. incorporacion de los recursos TIC a la . para
Integracion . .. . posterior .
. planeacion tematica que realizan los .. .. articularlo
curricular  de . . : utilizacion en aula
las TIC docentes es baja e inclusive nula en con los con la
algunos casos. Preocupa que solo 1/17 . planeacion
estudiantes.
maestros lo hagan de forma permanente. de su
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asignatura

Aln hay docentes que no utilizan los bajo la
recursos digitales para desarrollar sus mediacion
clases (5/17), a pesar de que poseen TIC.
satisfactorias habilidades TIC y en las Para esto se
instituciones se puede acceder con podria

Uso relativa facilidad al material TIC cuando utilizar el

pedagdgico de se requiere. modelo  de

las TIC Acorde con la informacién recopilada plan de
por la SED, se podria concluir que el unidad vy el
material HR se utiliza en medio fisico plan de clases
pero poco uso se les da alos recursos TIC propuestos
que hacen parte de éste, como son los en este
videos educativos elaborados para tal fin. trabajo.

Nota. La tabla muestra las conclusiones, recomendaciones y propuestas generadas a partir del analisis de resultados
de la variable 2 por sus respectivas dimensiones. N. Hidalgo, H. Tovar, 2018.
5.3. Conclusiones, recomendaciones y propuestas asociadas al objetivo 3.

Conclusiones, recomendaciones y propuestas asociadas a los resultados del objetivo de
elaborar una propuesta que incluya en la asignatura de ciencias sociales los contenidos
identificados sobre el componente étnico raizal-herencia raizal mediadas por herramientas
tecnoldgicas.

5.3.1. Conclusiones del andlisis de los resultados de la entrevista

Los resultados muestran generalizada favorable opinion entre los docentes en cuanto a lo
importante que seria contar con un plan o planeacion guia o modelo en el que incluya el
componente étnico y articularlo con recursos TIC pertinentes como los propuestos en la tabla
N°15. Recursos TIC recomendados para planeacion tematica.

A manera de recomendacion o propuesta se podria decir que se debe iniciar un proceso de
inclusién del componente étnico raizal en la asignatura de ciencias sociales, lo que permita

desarrollar un proceso educativo mas pertinente con el entorno del territorio archipiélago. Asi

como también iniciar un proceso practico de articular las herramientas TIC para el desarrollo de
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lo planeado en lo referente al componente étnico raizal -Herencia Raizal-, por lo que la

planeacion de unidad de aprendizaje - UDA (anexo 3) y el plan de clase como el propuesto

(anexo 4) pueden servir como modelo para el logro de esta iniciativa.

5.3.2. Conclusiones del analisis de los resultados de la matriz de contenido

Tabla 34.

Conclusiones, recomendaciones y propuestas. Propuesta de modelo de planeacion.

Variable 1. Inclusion del componente étnico raizal en la planeacion de ciencias sociales
Variable 2. Mediacion de las TIC

Dimension Conclusiones Recomendaciones Propuestas
Utilizar la planeacion
. . disefiada en este trabajo
. La inclusion del .

Planeacion - - como guia o modelo para
: componente étnico en la Hacer seguimiento - .
curricular - la planeacion que realizan

planeacion de los docentes al uso de los
) - . los docentes, lo que
de la asignatura de ciencias materiales facilita  incorporar
sociales es baja (10/17), entregados a las . P y
. articular el componente
aunque se ha empezado a instituciones o .
. étnico raizal y el uso de
abordar en las aulas de educativas.
. los recursos TIC
clases con los estudiantes a
. . . elaborados por la SED.
partir del material Revisar la
educativo elaborado por la planeacion docente . .
. . - Elaborar objetos virtuales
Integracion SED, pero solo esta para verificar la .
) 1 g . - de aprendizaje (OVA) a
curricular de  utilizando en medio fisicoy articulacién de las . .
o partir de la planeacion
las TIC poco o ningun uso se lesda TIC ella para su

a los recursos TIC que
hacen parte de éste, como
son los videos educativos
elaborados para tal fin

posterior
utilizacion en aula
con los estudiantes.

tematica y de clases, asi

como con las
evaluaciones de las
lecciones del material
HR.

Nota. La tabla muestra las conclusiones, recomendaciones y propuestas generadas a partir del analisis de resultados

de la matriz de contenido por sus respectivas dimensiones. N. Hidalgo, H. Tovar, 2018.
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CONSTANCIA DE JUICIO DE EXPERTO

Nombre del experto: DILIA ROBINSON DE SAAVEDRA

Especialidad: SOCIOLOGIA.

Por medio de la presente hago constar que realicé la revision de los instrumentos que
implementardn los maestrantes en educacion modalidad virtual Néstor Idalgo Rojano
Barraza y Hernando José Tovar Suarez, quienes estin realizando ¢l trabajo de grado
titulado “Propuesta de Inclusién del Componente Etnico Raizal en la Asignatura de

Ciencias Sociales mediado por las TIC?.
Considero que dichos instrumentos son validos para su aplicacion.

Se expide la presente constancia a peticion de la Universidad de la Costa a los 24 dias del
mes de Agosto de 2018.

Atentamente,

LB,

Firma
Nombre del experto
C.C. No.
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Anexo 3. Instrumento de recoleccién de informacién — matriz de analisis de contenido
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Anexo 4. Propuesta modelo de planeacion — unidad de aprendizaje (UDA)
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Anexo 5. Propuesta modelo de planeacién — planeacion de clase.
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