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Resumen

La presente investigacion busca comprender el proceso de ensefianza de la comprension
lectora entre los docentes de secundaria en la Institucion educativa Liceo Ariguani de modo
que se generen transformaciones en sus practicas a partir de las reflexiones sobre la pregunta
exploratoria como herramienta pedagodgica. La investigacion se encuentra enmarcada en las
caracteristicas basicas de la investigacion accion, cuyo objeto es la transformacion de la
practica educativa y/o social, la articulacion permanente de la investigacion, la accion y la
formacion a lo largo del proceso de investigacion, estableciéndose dos fases (diagnosticay de
transformacion) con una poblacion de seis docentes del area de lenguaje quienes integraron un
grupo de discusion, se consultd bibliografia relacionada con dos categorias la pregunta y las
estrategias de comprension lectora, se observaron clases, se realiz6 analisis documental del
plan de 4rea y la conformacion de una mesa de trabajo docente en comunidad de aprendizaje.
Con los docentes participantes se construyo e implemento u plan de accion mediante la
realizacion de talleres de formacion. Se constatd que los docentes le otorgan poca

importancia a las estrategias lectoras y se limitan al contenido.

El estudio permitié confirmar que en los participantes no existe unidad de criterios en el
uso de estrategias lectoras, se sefiala que la pregunta es una importante estrategia para la
comprension lectora, ademas, que la transformacion pedagogica surge a partir de reflexion

sobre sus propias practicas de aula.

Palabras clave: aprendizaje, pregunta exploratoria, comprension lectora, estrategias de

lectura
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ABSTRACT

This research seeks to analyze the process of teaching reading comprehension among
secondary school teachers in the Liceo Ariguani educational institution so that
transformations are generated from reflections on the exploratory question as a pedagogical
tool. The investigation is framed in the basic characteristics of the action research, whose
object is the transformation of the educational and social practice, the permanent articulation
of the investigation, the action and the formation throughout the investigation process,
establishing two phases ( diagnosis and transformation) with a population of six teachers from
the language area who make up a discussion group and classes were observed to carry out the
documentary analysis and the creation of a working table in the learning community. The
study showed that teachers do not have criteria in the use of reading strategies, and that the
pedagogical transformation arises from reflection on their own classroom practices.

Keywords: learning, exploratory question, reading comprehension, reading strategies.
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Introduccion

El proceso de comprension lectora y el uso de la pregunta exploratoria en secundaria,
es una investigacion que se realiza para analizar el proceso de ensefianza de la comprension
lectora entre los docentes de secundaria en la Institucion educativa Liceo Ariguani de modo
que se generen transformaciones a partir de las reflexiones sobre la pregunta exploratoria
como herramienta pedagogica, puesto que sus practicas de aula se relacionan con las
deficiencias que presentan los estudiantes en las competencias lectoras, que se hacen
evidentes en los resultados las pruebas externas, nacionales e institucionales del
establecimiento educativo liceo Ariguani donde se desarrolla el estudio. Las dificultades en la
comprension lectora generan problematicas en otras areas de conocimiento, que requiere la
interpretacion de los planteamientos de los problemas o situaciones.

En Colombia se presentan deficiencias en las competencias lectoras (CL)
evidenciadas en el nivel alcanzado por los estudiantes colombianos en la prueba PISA,
ubicados por debajo del promedio de los paises de la OCDE (resultados en lectura, Colombia
/ OCDE =403/496 en 2012 y 425/493 en 2015) lo que requiere una estrategia para mejorar
este promedio. De igual manera en las pruebas externas (SABER), muchos departamentos
presentan deficiencias en la CL y el departamento del Magdalena se ubica en el pentltimo
lugar en Colombia (ICFES 2015), se requiere una soluciéon urgente a mediano plazo a esta
problematica. Asi mismo, se debe mejorar la calidad educativa en las instituciones
educativas, aumentando el promedio del ndice Sintético de Calidad Educativa ISCE, que
comprende el progreso del avance respecto a las pruebas anteriores, del desempefio que
muestra la comparacion frente a otros EE, de la eficiencia que es la relacion de los estudiantes

promovidos a otro grado y el ambiente escolar que tiene que ver con el ambiente de aula
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(como se siente el ambiente de aula) y el seguimiento al aprendizaje, que se refiere a la
calidad y frecuencia de los procesos de retroalimentacion que los maestros hacen de los
trabajos de sus estudiantes (ministerio de educacion nacional de Colombia, MEN, 2015).

En este sentido, cabe mencionar que el docente debe adquirir protagonismo para
ofrecer soluciones a las problematicas académicas, es por esto, que se considera pertinente
cambiar la funcién del docente quien tendra como tarea principal propiciar la participacion de
los estudiantes a través del desarrollo de estrategias de aprendizaje que les permitan aprender
de manera mas autobnoma. Ante esto, la formulacion de preguntas por parte de los estudiantes
se establece como estrategia de aprendizaje y un elemento dinamizador en clase, en este
sentido se considera pertinente fortalecer este tipo de estrategias que propende a una mejor
comprension lectora.

Ahora bien, para responder esta problematica se busca, analizar el proceso de
ensefianza de la comprension lectora entre los docentes de secundaria en la Institucion
educativa Liceo Ariguani de modo que se generen transformaciones a partir de las reflexiones
sobre la pregunta exploratoria como herramienta pedagogica. Por ende, se evidencia que este
objetivo se logra al realizar tres tareas especificas:

1 Caracterizar el estado de los planes de drea de Humanidades y lengua castellana de

secundaria del establecimiento educativo Liceo Ariguani, en el marco de la

comprension de lectora

2. Priorizar las estrategias pedagogica identificadas en los docentes de 9° de la IE para

la ensefianza de la lengua castellana en relacion a la comprension lectora.

3. Generar con los docentes de educacion bésica secundaria espacios de reflexion y

construccion de aportes al proceso de comprension lectora en sus practicas

pedagogicas a la luz de la pregunta exploratoria.
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No obstante, se destaca que el tercer objetivo resulta especialmente importante, porque
depende de las actitudes y voluntad de los docentes participantes, de su compromiso para
mejorar su practica, quienes mediante un proceso de reflexién contribuyan a realizar aportes
a las estrategias pedagogicas de comprension lectora.

En ultimas, se expresa que la presente investigacion se desarrolld en un periodo de
tiempo de dos afos, enmarcada en una revision bibliografica relacionada con el uso de la
pregunta como herramienta pedagdgica, las estrategias de comprension lectora empleadas por
los docentes y los planes institucionales que la favorecen. Lo anterior, se desarrolld a partir de
la técnica de grupo de discusion para generar espacios de reflexiéon que le permita a los
docentes analizar las estrategias de CL que emplean en sus practicas de aula para realizar
recomendaciones y aportes en comunidad de aprendizaje. Finalmente, se establece que la
comprension lectora es una habilidad que se debe desarrollar para potenciar la adquisicion de

conceptos en las demas areas de conocimiento.
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Capitulo 1. Planteamiento del problema

1.1. Descripcion del problema

La calidad de la educacion ha sido una preocupacion constante en los gobiernos del
mundo, los cuales se han apoyado en teorias pedagogicas disefiadas por investigadores para
hacer mas efectiva la tarea de educar. Ante ello, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN,
2007) reconoce que la dinamica social, las diferentes culturas, los avances tecnoldgicos entre
otros factores, inciden en cambios en las nuevas generaciones, por lo que hace necesario
estudiar y crear nuevas estrategias de aprendizaje, logrando que los estudiantes se interesen por
leer, sientan la curiosidad que permite la exploracion y logren crear el habito de una actividad
que es cada vez menos frecuente (PISA 2015). Segun Holloway (1999), las habilidades lectoras
son fundamentales en el rendimiento  académico de los alumnos. Ademas, “dicha habilidad
da acceso a instituciones del conocimiento, repercute en la cognicidén y en los procesos de

pensamiento”, Olson (como se citd en PISA, 2015, p. 21).

Actualmente con la gran cantidad de medios tecnologicos existente hace que sea cada
vez mas dificil lograr que los estudiantes lean. Al igual que la generalidad de la
poblacion nuestros estudiantes prefieren los medios audiovisuales tales como el cine,
television, internet, videojuegos, etc. Por considerarlos mas atractivos en lugar de leer

un buen libro. (Montes, Rangel & Reyes, 2014, p. 4).

Los estudiantes muchas veces no entienden lo que leen, por lo que su nivel de
comprension resulta ser muy pobre y por ello es necesario facilitarles estrategias que les
permitan acceder a mejores niveles de entendimiento. Para conseguir un aprendizaje

provechoso es necesaria la comprension de textos, nos dice Escalona (2006), la comprension a
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su vez necesita del andlisis y sintesis para consolidar los conocimientos que se van

construyendo a partir de la lectura.

El proposito de la comprension es penetrar en el significado, entender los conceptos,
alcanzar deducciones, es pues la comprension una ventaja y razon para aprender, la
comprension es producto de una serie de acciones, atender y entender las explicaciones en
clase, identificar y relacionar los conceptos claves, organizar la informacion relevante para
dar lugar a que las ideas se conviertan en nuevos conocimientos. Es en la medida que se
ejercite la comprension en la que gradualmente se agiliza y se vuelve habilidosa (Montes,
Rangel & Reyes, 2014). La busqueda de significado es la caracteristica mas importante del
proceso de lectura (Ferreiro & Gomez, 1998, p. 24), las preguntas pueden potenciar esta

busqueda, despiertan la curiosidad, orientan la lectura.

Es en el ciclo semantico que toma todo su valor.... “El significado es construido
mientras leemos, pero también es reconstruido ya que debemos acomodar continuamente
nueva informacion y adaptar nuestro sentido de significado en formacion.” (Ferreiro &

Gomez, 1998, p. 24).

Los estudiantes deben ser guiados por el docente en el proceso de comprender un
texto, la importancia no s6lo del documento sino también del acto de leer para comprender es
un proceso interactivo complejo, que involucra varios procesos mentales que actuan
coordinadamente sobre la informacion escrita. Acorde con esto, Kleiman 1982 (como se citd
en. Leon, 1991) dice que para hacer el transito de la descodificacion a la comprension, el
lector debe estar concentrado en la lectura y conocer el comportamiento antropologico general

y el orden de las ideas que se estan narrando, recurrir a los preceptos ya aprendidos y
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relacionarlos con los nuevos a los que se esta enfrentando para llegar a conclusiones acertadas

y ademas entender la semantica propia del lenguaje (Montes, Rangel & Reyes, 2014).

Sin embargo ,en América Latina, las investigaciones realizadas desde hace algunas
décadas, demuestran que los estudiantes de secundaria no tienen habitos de lectura, lo poco
que leen lo hacen por obligacion, siendo que es la lectura por iniciativa y la lectura placentera
las que generan aprendizajes (Bruns & Javier Luque, 2014), esta es una situacion que no ha
sido superada como lo muestran los altos porcentajes de estudiantes en el nivel insuficiente,
en las pruebas externas SABER que mide las competencias lectoras en 3°, 5° y 9° grado en
Colombia. Ver tabla nimero 3, por tanto se deben buscar iniciativas que les brinden a los
estudiantes razones para leer, herramientas metodoldgicas que les permitan comprender lo
que estan leyendo para lograr que se interesen por una actividad necesaria, imprescindible no
solo a la hora de afrontar pruebas internas y externas sino para el conocimiento de la cultura,
los modos de convivencia pacifica y el respeto por la naturaleza; es la lectura el medio mas
eficaz para la construccion del intelecto. Los docentes deben ser los primeros motivadores de
las actividades lectoras y deben conocer las estrategias que le permitan a los estudiantes
comprender bien lo que estan leyendo, para lo cual es necesario tener especialista en el
manejo de los contenidos académicos, que el docente conozca bien lo que esta orientando

para empezar a interesar a los estudiantes, para América Latina eso no es siempre posible.

En este sentido, es fundamentalmente necesario que los estudiantes se conviertan en
lectores eficientes, para lo cual se vuelve importante que se tenga plena conciencia de la
pertinencia de los conocimientos que se reciben, de lo que se esta leyendo y de las estrategias
lectoras que existen, el estudiante debe tener la capacidad de saber si estd comprendiendo lo

que lee y de preguntar en caso contrario.
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El mal lector no sabe ni sospecha que no estd comprendiendo y posiblemente sigue
avanzando en la lectura del texto. “El mal lector puede suponer que comprende bien, el
mal lector puede suponer que usa estrategias pero que no las necesita, reduce ciertos
conceptos como comprension y analisis a la lectura literal” (Velandia, 2010, p. 15).

La concepcion de comprension lectora ha cambiado desde los que consideraban que esta
era el resultado directo del descifrado “si los alumnos eran capaces de denominar las palabras,
la comprension, por ende, seria automatica”. Sin embargo, a medida que los profesores guiaban
mas su actividad a la decodificacion, fueron comprobando que la mayoria de los alumnos no

entendian lo que leian, Olarte (como se cito en Salas & Salas, 2012).

Ahora bien, Pruebas externas como las aplicadas a través de la prueba del Programa
para la Evaluacion Internacional de los Alumnos (PISA, por sus siglas en inglés), confirman
que los estudiantes colombianos poseen muchas deficiencias a la hora de leer, ubicandose este
pais en los tltimos cuatro puestos de 65 paises participantes, por encima de Perti, Indonesia y
Catar. Con un promedio en 2012 de 403 puntos de 496 puntos que muestra la OCDE como
promedio en lectura, lo que sefiala serias deficiencias en los procesos de lectura desarrollados
en las instituciones educativas colombianas con diferencias marcadas por la zona rural o urbana
donde se ubique el EE. En cuanto a los desempefios evaluados por este programa, Shanghai,
Singapur, Hong Kong, Taipéi, Corea, Macao y Japon tienen los mejores desempefios en las tres

pruebas. Matematica, lectura y ciencia.

En Colombia las deficiencias en las competencias lectoras en los estudiantes de
noveno grado en el departamento del Magdalena se evidencian en los promedios inferiores al
promedio nacional en los resultados de las pruebas SABER 2013, 2014 y 2015. Como lo

muestra el indice sintético de calidad educativa (ISCE), del ministerio de educacién en su
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programa HME hacia la meta de la excelencia. El problema se evidencia en el alto
porcentaje de estudiantes en el nivel insuficiente 38%, 38% y 34% en los respectivos aflos,
contra un minimo porcentaje en los otros niveles. Minimo, satisfactorio y avanzado. Aunque
es preocupante la situacion académica en los otros grados.3%,5° y 11°, la investigacion
muestra las deficiencias en lenguaje de noveno, como se observa en la siguiente tabla de
la situacién durante tres afios consecutivos. En la Institucién Educativa Departamental

Liceo = Establecimiento educativo = (EE)
Tabla 1.

Resultados del EE de la prueba saber Noveno 2013 a 2016.

Nivel Ao 2013 2014 2015 2016
Insuficiente 38 38 34 31
Minimo 43 43 50 43
Satisfactorio 18 18 16 24
Avanzado 1 1 0 2
Total 100% 100% 100%  100%

Nota: elaboracion propia.

La tabla 1 muestra en el establecimiento educativo el porcentaje de estudiantes
con nivel insuficiente y minimo se mantienen casi igual sin ningin cambio, que le
permita disminuir el porcentaje de estudiantes del nivel insuficiente y aumentar el
porcentaje de estudiantes en los niveles satisfactorio y avanzado. En la comprension lectora

en el area de lenguaje. Los porcentajes pueden indicar que las estrategias didacticas
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empleadas por los docentes hasta el momento no arrojan cambios positivos en la

comprension lectora.

A continuacion, se muestra en la Tabla 2 la comparacion del puntaje promedio

saber 2015 en el grado noveno. En una escala de valores de 100 a 500, siendo 500

puntaje mas alto posible.

Tabla 1.

Puntaje promedio de lenguaje Saber Noveno 2015.

Institucion Educativa Departamental 247 de 500.

Colombia 293 de 500

Fuente: Ministerio de Educacion de Colombia, Reporte de la excelencia (2016)

Tabla 2. Comparacion de los niveles de desempeiio en Lenguaje Saber 2015.

Entidad 3° 5° 9° 11°
Colombia 325 312 293 50de100
Magdalena 273 255 237 45 de 100
Liceo Ariguani(EE) 262 251 247 48 de 100

Nota. Ministerio de Educacion de Colombia, Reporte de la excelencia (2016)

Lo anterior, demuestra que la Institucion Educativa Liceo Ariguani se ubica con 46

puntos, por debajo del promedio nacional en lenguaje (293 puntos). Las causas de este

desempefio pueden ser variadas y deben empezar a tomarse una serie de medidas que

permitan a los estudiantes ser mejores lectores, por lo que se hace necesario emprender un

plan de seguimiento, observando la metodologia de las clases del EE y realizar una

inspeccion de los planes institucionales para mejorar la comprension lectora (si existen), la
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investigacion debe igualmente brindar estrategias para que los docentes las utilicen a la hora
de la clase aunque no sea uno de los objetivos que tiene esta investigacion, si debe ser un
aspecto que se puede y se debe mejorar por ser los docentes los primeros motivadores de los
aprendizajes de los estudiantes, cuando los metodologias son las adecuadas, los procesos

educativos mejoran y por ende los desempefios de los estudiantes.

Los alumnos que tienen profesores de bajo desempefio pueden manejar un 50 % o
menos del plan de estudio correspondiente a ese grado; los que tienen buenos profesores
alcanzan en promedio los logros de un afio escolar, y los que tienen profesores excelentes
avanzan 1,5 niveles o mas (Hanushek & Rivkin, 2010; Rockoff, 2004). Se concibe entonces,
que puede considerarse la metodologia docente como factor asociado a las ineficiencias del

proceso educativo (Bruns & Luque, 2014).

Es necesario demostrar las causas de las deficientes competencias lectoras en los
estudiantes, se debe observar sistematicamente su desempefio en clase ante metodologias que
permitan a los estudiantes ser mas eficientes a la hora de leer, pero también deben tener mas
libertad para preguntar, proponer y sugerir lecturas, de lo que trata la presente investigacion es
obtener un conocimiento cierto de las deficiencias para comprender los textos escritos por
parte de los estudiantes, por qué les cuenta tanto entender lo que leen, por qué nuestros
estudiantes no les gusta leer, por lo menos los textos propuesto formalmente, que es el mismo
tipo de texto que se presentan en las pruebas a las que se enfrentan los estudiantes. Finalmente
se revela que Todas las consideraciones anteriores permiten plantearse la siguiente pregunta

problema.
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1.2 Formulacion del problema
(Cuales son las practicas pedagdgicas de comprension lectora empleadas por los docentes de
secundaria? Y ;Como generar transformaciones en estas practicas a partir de las reflexiones

sobre la pregunta exploratoria como herramienta pedagogica?

1.3.1 Objetivo general.

Comprender el proceso de ensefianza de la comprension lectora entre los docentes de
secundaria en la Institucion educativa Liceo Ariguani de modo que se generen
transformaciones a partir de las reflexiones sobre la pregunta exploratoria como herramienta

pedagogica.

1.3.2. Objetivos especificos.

Caracterizar el estado de los planes de 4rea de Humanidades y lengua castellana de
secundaria del establecimiento educativo Liceo Ariguani, en el marco de la
comprension de lectora.

e Priorizar las estrategias pedagogicas identificadas en los docentes de educacion basica
secundaria del establecimiento educativo para la ensefianza de la lengua castellana en
relacion a la comprension lectora.

e Construir e implementar un plan de accion, mediante la realizacion de talleres de
formacion docente.

e Generar con los docentes de educacion basica secundaria espacios de reflexion y

construccion de aportes al proceso de comprension lectora en sus practicas

pedagogicas a la luz de la pregunta exploratoria.
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1.4 Justificacion

Cabe mencionar, que desarrollar las competencias lectoras en los estudiantes de
educacion secundaria mediante la didactica de la pregunta. Se considera una de las
necesidades mas importantes en cuanto a la calidad educativa del pais, puesto que en
Colombia se presentan deficiencias en las competencias lectoras (CL) evidenciadas en el nivel
alcanzado por los estudiantes colombianos en la prueba PISA, ubicados por debajo del
promedio de los paises de la OCDE (resultados en lectura, Colombia / OCDE =403/496 en

2012 y 425/493 en 2015) lo que requiere una estrategia para mejorar este promedio.

De igual manera, en Colombia se evidencia que en las pruebas externas (SABER),
varios departamentos presentan deficiencias en las CL entre ellos el departamento del
Magdalena, se ubica en el penultimo lugar de estas pruebas en Colombia (ICFES 2015), por
lo que se requiere una solucion urgente a mediano plazo. Asi mismo, se debe mejorar la
calidad de las instituciones educativas, aumentando el promedio del Indice Sintético de
Calidad Educativa ISCE, que depende de cuatro factores. El progreso que muestra el avance
respecto a las pruebas anteriores, del desempefio que muestra la comparacion frente a otros
EE, de la eficiencia que es la relacion de los estudiantes promovidos a otro grado y el
ambiente escolar que tiene que ver con el ambiente de aula (como se siente el ambiente de
aula) y el seguimiento al aprendizaje, que se refiere a la calidad y frecuencia de los procesos

de retroalimentacion que los maestros hacen de los trabajos de sus estudiantes (MEN, 2015).

Ahora bien, es menester referenciar que en este ultimo factor el docente adquiere
protagonismo para ofrecer soluciones a las problemadticas académicas. Es necesario cambiar

la funcion del docente, ante esto Castro & Fossi, (2015) expresan que estos tendra, como
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tarea principal, propiciar la participacion de los estudiantes. Sobre la importancia del profesor
en un estudio del Banco Mundial 2014, la calidad del profesor es un factor determinante en
la educacién que se le brinda a los estudiantes en los paises en desarrollo como Colombia
(Bruns & Luque, 2014). Se hace necesario que los profesores faciliten estrategias de

aprendizaje que les permitan aprender de manera mas autonoma (Vasquez, 1998).

Asi mismo, se pueden mejorar el rendimiento en comprension lectora en alumnos con
la estrategia metacognitiva basada en el método "Pregunta-Respuesta"(Vasquez, 1998). Es
posible que el andlisis de preguntas se combine con la formulacién de preguntas sobre el
texto, esto permitiria actividades mas dinamicas e interactivas del proceso de ensefianza
aprendizaje, en el mismo sentido, la busqueda y localizacion de respuestas contribuye a que

los lectores profundicen en la comprension de textos, en la compresion de la lectura.

Alineado a ello, Rosenshine, Meister & Chapman, 1996, (como se citd en Taboada,
2006) planeta que la formulacion de preguntas en el aula es una estrategia cognitiva que
permite lograr competencias o habilidades de orden superior. Por medio de esto, es
significativo desarrollar una investigacion sobre las preguntas en clases, con el objetivo de

fortalecer el papel dinamizador del proceso de ensefianza, asi mismo se indica que. .

Es necesario desarrollar una pedagogia de la pregunta. Siempre estamos escuchando
una pedagogia de la respuesta. Los profesores contestan a preguntas que los alumnos
no han hechoy, la educacion en general, es una educacion de respuestas, en lugar de
ser una educacion de preguntas. Una educacion de preguntas es la tinica educacion
creativa y apta para estimular la capacidad de asombrarse, de responder a su asombro
y resolver sus verdaderos problemas esenciales, existenciales y del propio

conocimiento (Freire, 2003, p. 47).
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Conocer la situacion es parte de la solucion del problema al potenciar la toma de
decisiones y aplicar estrategias de lectura generadas en las reflexiones del grupo de discusion
que potencien las competencias lectoras en los estudiantes de secundaria. La investigacion
es pertinente por las deficiencias internas del proceso educativo en el area de lenguaje,
evidenciado en los resultados de las pruebas externas SABER 9° (EE/Colombia=247/293, en
2015), considerando que las habilidades de comprension lectora son necesarias y fundamento
en las demas areas del conocimiento y del curriculo escolar. La investigacion es viable
porque las directivas de institucion educativa flexibilizaron el horario de clases para potenciar
la lectura y disponer de por lo menos una hora semanal de lectura obligatoria con el
objetivo de mejorar las competencias lectoras en los estudiantes y existe la disponibilidad de
recursos, por la dotacion de textos del programa todos aprender. La hora de lectura es precisa
para la ejecucion de la accion y la formacion a lo largo del proceso de investigacion y la
transformacion de las practicas de aula que con la investigacion se pretende y de alli su

importancia.
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Capitulo 2. Marco tedrico

2.1 Antecedentes de investigacion

Dentro de los referentes internacionales se encuentra la investigacion realizada por Gil
(2011) titulada “Hébitos Lectores y Competencias Basicas en el Alumnado de Educacion
Secundaria Obligatoria” Realizada en Sevilla Espafia, en la cual revelan durante su desarrollo
que el habito del lector estd relacionado con mayores competencias en lenguaje,
matematicas y ciencias mientras que a los jovenes que leen por obligacion o para
buscar informacion particular o lecturas relacionadas con sus participaciones sociales a
través de Internet, no se vincula a diferentes niveles de aprendizaje. El estudio realizado con
82.961 estudiantes entre 2008 y 2009, tuvo como objetivo relacionar la competencia lectora
como una caracteristica indispensable para que los ciudadanos puedan desenvolverse en el
medio social, y el habito lector constituye un elemento clave para el enriquecimiento

intelectual, la adquisicidon de aprendizajes y el acceso a la cultura.

En esta investigacion se consideran héabitos lectores la actividad que realizan las
personas en su tiempo libre y por iniciativa o disposiciéon propia no obligada o impuesta
como tarea de aqui que se debe ser cuidadoso al momento de querer fomentar la lectura
entre los estudiantes porque ellos pueden ver esta actividad como impuesta y no
generar los cambios o efectos que se esperan de un proyecto de fomento de la lectura.
Ahora bien, es menester expresar que en Espaiia la asociacion entre lectura y aprendizaje ha
sido confirmada en investigaciones sobre este tema, en las que se han encontrado
correlaciones significativas entre las calificaciones escolares y variables, tales como el gusto

por la lectura (Molina, 2006) o la comprension lectora (Gonzalez & Lopez, 2016).
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Seglin informes del Banco mundial la calidad docente tiene que ver con las
competencias que pueden demostrar los estudiantes por ello invertir en calidad es
invertir en aumento de economia de estos paises “La calidad de los profesores de la region
se ve comprometida por un pobre manejo de los contenidos académicos y por practicas
ineficaces en el aula” (Bruns & Luque, 2014 p. 25). Es por ello, que los alumnos que tienen
profesores de bajo desempefio pueden manejar un 50 % o menos del plan de estudio
correspondiente a ese grado; los que tienen buenos profesores alcanzan en promedio los
logros de un afio escolar, y los que tienen profesores excelentes avanzan 1,5 niveles o mas
(Hanushek & Rivkin, 2010; Rockoff, 2004). Finalmente puede considerarse la metodologia
docente como factor asociado a las ineficiencias del proceso educativo y desde luego a las
deficientes competencias lectoras en los estudiantes, entre otros factores. Por ello, las
instituciones deben funcionar como sistemas coordinados, con una politica de calidad
concertada y manejada por la comunidad educativa, para que sus actuaciones sean
responsables y propendan por el mejoramiento continuo, beneficiando especialmente a los
estudiantes y promoviendo acciones que permitan la actualizacion pedagogica y tecnoldgica
de los docentes, de esta manera las innovaciones contribuiran al mejoramiento (Sanz y
Crissien, 2012). Las reformas en los sistemas educativos de América Latina estdn buscado
mejorar su calidad, estudiando las causas, las posibles soluciones, y sobre todo haciendo un
llamado de atencién a la hora de explicar los resultados de los desempeiios de los estudiantes,
y es precisamente en este punto donde mas se ha avanzado, existe un mayor compromiso para
la rendicion de cuentas en cuanto a desempeiio se refiere de los directivos, los docentes y los

estudiantes (Sanz y Crissien, 2012).
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Sobre el uso de la pregunta en el proceso de comprension lectora se encuentra la
investigacion de Van (2014) titulada, “aprender a preguntar, preguntar para aprender”, la
que se convierte en un texto de referencia y de consulta, para mejorar las actitudes del
profesor frente al planteamiento de preguntas. Un aporte a la calidad educativa, desde un
enfoque técnico-pedagdgico del uso de la pregunta como disposicion pedagogica en diferentes
escenarios educativos, asi mismo también se encuentra el método mayéutica que permite
llegar al conocimiento, estableciendo dialogos con la gente del comun (mercaderes,
campesinos o artesanos) para sostener largas conversaciones, con frecuencia parecidas a

largos interrogatorios.

Socrates comparaba tal método con el oficio de comadrona que ejercié su madre: el
método consistia en llevar a un interlocutor a alumbrar la verdad, a descubrirla por si
mismo por medio de un didlogo en el que Sdcrates hacia una secuencia de preguntas y
planteaba sus reparos a las respuestas recibidas, de modo que al final fuera posible
reconocer si las opiniones iniciales de su interlocutor eran una apariencia engafiosa o un
verdadero conocimiento.), como en la Mayéutica de Socrates.). La investigacion tiene por
objetivo, aprender a aprovechar al maximo la pregunta como recurso pedagdgico-
didactico. Ahora bien en la investigacion se concluye que la Pedagogia de la Pregunta es
un componente de la Educacion Nueva, que implica no s6lo innovar programas, libros,
estructuras escolares, sino también rescatar el papel critico y constructivo de la pregunta.
Se considera, de acuerdo a lo anterior que las preguntas constituyen un instrumento
fundamental en la formacion del caracter, el desarrollo de la inteligencia y el cultivo de las

relaciones de afecto y mutuo respeto de maestros y alumnos.
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Seguidamente se halla la investigacion de Cano, Garcia, Justicia, & Garcia-Berbén
(2014) denominada “enfoques de aprendizaje y comprension lectora:
El papel de las preguntas de los estudiantes y del conocimiento previo” realizado en la
Universidad de Granada, en el que se resume el papel protagénico de la pregunta en el
proceso de ensefianza. Asi mismo, se resaltan que los enfoques de aprendizaje de los
estudiantes y la comprension lectora son constructos que, aunque provenientes de
diferentes perspectivas tedricas y metodologicas, podrian estar relacionados. Este estudio
analiza esa relacion y el papel desempefiado por las preguntas de los estudiantes respecto a
un texto tipico de ciencias y por su conocimiento previo. Participaron 449 estudiantes de
ciencias (cuarto curso de Secundaria). Los resultados enfatizan el papel mediador de las
preguntas asi como la importancia de adoptar un punto de vista amplio sobre la
comprension de los textos de ciencias. No obstante, un aspecto que favorece la pregunta es
el redescubrir a partir de la indagacion sobre las cosas permitiendo inquietarse sobre un
tema y esa inquietud hace que busquemos en la lectura la respuesta.
Ana Llorens Tatay en Espafia 2013, realiza una investigacion centrada en estrategias
lectoras que tienen un propdsito especifico donde se conjugan elementos como el contexto,
las caracteristicas del texto y la capacidad lectora del sujeto, para seleccionar el contenido
que necesita o el de su interés. Asi se convierte en un lector selectivo y competente, lo que
concuerda con Madero (2011).
Resulta fundamental que el lector sea capaz de identificar la informacidén importante,
realizar inferencias, identificar ideas principales y descartar aquello que no necesita,
cuando no se tienen objetivos al realizar una lectura, los desempefios resulta bajos al
momento de enfrentar pruebas de comprension. Cuando el lector es competente y

selectivo, es capaz de contestar acertadamente las preguntas que se formulen. La



EL PROCESO DE COMPRENSION LECTORA 31

investigacion se desarrolla por las deficiencias en comprension lectora presentadas por los
estudiantes espafioles ante pruebas como PISA. Por ello se busca desarrollar estrategias
que fomenten el habito lector como la auto-regulacion de lectura orientada a tareas, bajo la
orientacion del docente quien retroalimenta el proceso, sus errores, sus aciertos, su
proceder en general, le suministra datos e informacion precisa y clara que se requiere y que
en determinado momento el estudiante no posee o no la estim6 necesaria, y asi pueda ir
mejorando su desempeiio, hasta alcanzar un nivel deseado o adecuado. Llorens 2013

Se realizaron 3 estudios, el estudio 1 se establece una situacion experimental que incluia
una fase de entrenamiento y una fase final. Esta tltima fase permitia analizar los cambios
en las decisiones estratégicas de los estudiantes como consecuencia de su proceso de
entrenamiento con la retroalimentacion. En la fase de entrenamiento, los estudiantes
leyeron dos textos y contestaron ocho preguntas de comprension con formato de eleccion
multiple en cada uno de los textos.

Los resultados del Estudio 2 mostraron que era necesario presentar informacion adicional
adaptada junto a la respuesta correcta para mejorar las decisiones estratégicas y los
resultados de comprension de los estudiantes en la fase final del estudio. Sin embrago, el
Estudio 2 también presenta una serie de limitaciones que suscitaron el disefio del Estudio 3
del trabajo.

El Estudio 3 analiz6 la eficacia de dos procedimientos de retroalimentacion formativa
dirigidos a fomentar la transferencia de estrategias de auto-regulacion. Hay que notar que
la meta de la retroalimentacion era aprender estrategias de auto-regulacion, y que la
medida de si ese aprendizaje se habia producido seria examinar la transferencia de esas
estrategias a una situacion similar a la experimentada durante la fase de aprendizaje o

entrenamiento con retroalimentacion formativa( Llorens, 2013, p.55).
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Al final de estos procedimientos los estudiantes debian tener la capacidad de encontrar la
informacion importante, responder acertadamente y realizar procesos de autoevaluacion
para reflexionar respecto a su desempenio (Llorens; 2013).

La investigacion adelantada por Monica Méndez en Espafia 2015, motivada por la
preocupacion de los docentes frente a los pobres desempefios mostrados en comprension
lectora por los estudiantes en todos los niveles en pruebas nacionales y por las bajas
puntuaciones obtenidos en comprension lectora en pruebas como PISA o PIRLS, en cuyo
informe se destaca la importancia de la lectura para acceder a cualquier tipo de
conocimiento, realizé un recurriendo estudiando varios investigadores para demostrar que
si se quieren adquirir aprendizajes se debe ser un lector eficiente. Méndez 2015

Se establece en la misma investigacion el cambio de paradigma que ha tenido la educacion
desde la aparicion del psicolingliismo, donde empezé a destacarse lo cognitivo desde los
instruccional y la utilizacion de estrategias que los docentes le proporcionan a los
estudiantes para que logren aprendizajes y se vuelvan autonomos en cuanto a lo que
aprenden. Las estrategias bien utilizadas han demostrado en un plano cientifico, un alto
nivel de eficacia, desde la decodificacidn, la motivacion hasta la produccion textual y la
inferencia para mejorar la comprension. Durante la investigacion la autora pretende
estudiar las estrategias de comprension utilizadas por un grupo de docentes, estas
estrategias son la activacion de los conocimientos previos, monitorizacion de la
comprension, generacion de preguntas, responderlas, realizar inferencias, creacion de una
imagen mental, estructura del texto y creacion de resumenes (Smolkin & Donovan, 2002),
se estudiara las interacciones de los docentes con sus estudiantes y la efectividad de las
metodologias empleadas en clases, tomando como base de certeza la importancia del

trabajo del docente para el desempeio lector de los estudiantes, de esta manera se

32
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conseguird informacion para mejorar la practica docente puesto que se hace un analisis
cientifico de las estrategias mas eficaces y por otro lado se analiza cada paso seguido por
los docentes al momento de emplear alguna de las ocho estrategias de este estudio, en su
aula de clase y la influencia de ésta en el desempefio lector de sus estudiantes. Se concluye
que las practicas del docentes estan influenciadas por el contexto y por las relaciones con
sus estudiantes, donde actian tres componentes, el lector, el texto y el contexto de aula y el
docente y se destaca lo importantes que resulta que los estudiantes conozcan y utilicen
estrategias para ser lectores exitosos. Hoy la legislacion de Espafia obliga a dedicar parte
del horario de clase a impulsar habitos lectores. Resulta fundamental que los docentes
conozcan estrategias de comprension y que estas sean utilizadas efectiva y adecuadamente

en clase (Méndez, 2015)

De otro lado, se identifica la investigacion de Carrasco (2003) titulada “La escuela
puede ensefiar estrategias de lectura y promover su regular empleo” realizada en México, esta
tuvo como objetivo describir los procesos que conlleven a que la escuela puede ensefiar
estrategias de lectura y promover su regular empleo. En este sentido el estudio reconoce
que todo estudiante debe leer puesto que es en parte descubrir nuevos mundos, nuevas ideas,
nuevas propuestas pero adicionalmente es considera una actividad que nos permite
redescubrir lo que sabemos, lo que nos inquieta, lo que nos gusta. Cabe mencionar que la
actual investigacion se desarrolld bajo un alcance de investigacion descriptivo. Los resultados
obtenidos revelan que existen 4 estrategias que pueden implementar la escuela en los
estudiantes para formar un buen lector, entre esta se encuentra; recuperar y recordar lo leido,
elabora una imagen mental sobre lo leido, lograr establecer relaciones de intertextualidad y

realizar preguntas exploratorias sobre la lectura. Finalmente, se identifica que la actual
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investigacion aporte considerablemente a nuestra investigacion puesto que conciben la
pregunta exploratoria como herramienta pedagogica en el desarrollo de la comprension
lectora. La importancia en el uso de la pregunta para el aprendizaje también la sefala Julian
De Zubiria Samper quien en su libro. Los modelos pedagogicos. Hacia una pedagogia
dialogante plantea que “el papel del maestro es preguntar” (De Zubiria, 2006. p. 9), no se
puede ignorar los aportes pedagdgicos por su trayectoria en educacion, es luego la pregunta
un recurso fundamental en el proceso de ensefianza considerando que todo conocimiento parte

de una pregunta.

Ahora bien, el recurso de la pregunta como herramienta pedagogica, fue utilizado
en el trabajo realizado por Lopez, Veit, & Solano, (2014) denominada “La formulacion de
preguntas en el aula de clase: una evidencia de aprendizaje significativo critico”, realizado
en la universidad de Antioquia. El trabajo tuvo como propdsito valorar la implementacion
de una propuesta pedagdgica constituida por actividades de modelacién computacional
haciendo uso del diagrama AVM. Adaptacion de la V de Gowin a la Modelacion
Computacional, asi como su contribucion en la habilidad adquirida por los estudiantes para
formular preguntas en la clase de Fisica. Se trabajo con una muestra de siete estudiantes
de Fisica de la Universidad de Antioquia, Colombia; y estuvo fundamentado en la Teoria
del Aprendizaje Significativo Critico de Moreira — basada en las ideas de Postman y
Weingartner de la ensefianza como una actividad subversiva- y en la modelacion
computacional con diagrama AVM.

Los resultados de la investigacion muestran que la implementacion de la propuesta
didéctica favorecio un progreso significativo en la habilidad de los estudiantes para

formular preguntas de interés sobre la dinamica Newtoniana. En este mismo sentido
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Desde otro Angulo, se manifiesta que En Colombia la promocion de la lectura se
vienen impulsando desde el mismo gobierno por la necesidad de aumentar los niveles de
calidad educativa en Colombia dotando a las instituciones educativas de material
bibliografico mediante el programa Todos a Aprender y la estrategia Leer es Mi Cuento
estas programas del gobierno de Colombia tendientes a minimizar las deficiencias
mostradas por los estudiantes en los resultados de las Pruebas saber. En mayo de 2016 el
ministerio de educacion de Colombia estd impulsando la semana de la lectura con el
objetivo de fomentar el Habito lector y fortalecer las competencias comunicativas de nifios y

jovenes.

En la ciudad de Barranquilla, especificamente en la Universidad del Norte se
desarroll6 un proyecto de investigacion por Toloza, Barletta & Moreno (2013) denominada “
una experiencia de acompafiamiento en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectura y
la escritura en educacion media”, la cual tiene como propdsitos analizar el proceso de
ensefianza y aprendizaje de la lectura y la escritura en las clases de lengua materna en un
colegio oficial del Caribe colombiano y disefiar y evaluar un acompafiamiento tendiente a la
superacion de las dificultades identificadas. La investigacion tenia como proposito incidir de
manera positiva en la ensefanza y aprendizaje de la lectura y escritura la intervencion
consistio en el acompafiamiento de la docente por el grupo investigador para generar un
cambio significativo en la practica educativa el acompafiamiento se sustenta en tres aspectos:
una pedagogia de ensefianza de la lectura y la escritura basada en géneros, una teoria socio-

cultural del aprendizaje y una vision de formacion de docentes mediante la reflexion.

2.2 Bases Teoricas

2.2.1 Preguntar.
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Segun la REA, es interrogar o hacer preguntas para que diga y responda lo que sabe sobre
un asunto, es exponer en forma de interrogacion un asunto, bien para indicar duda o bien
para vigorizar la expresion, cuando se reputa imposible o absurda en determinado sentido. En
pedagogia la pregunta es un concepto de obligatorio uso, es algo que aunque no debe partir
necesariamente del docente, si esta obligado a crear los espacios para motivarla, sin temor a

decir “no sé&”

(Qué es preguntar? un juego intelectual, sino vivir la pregunta vivir la indagacion,
vivir la curiosidad, testimoniarla al estudiante. El problema que, en verdad, le aparece al
profesor, en la practica, es de "espantarse", al ir creando en los alumnos el habito, como

virtud, de preguntar.

Para un educador en esta posicion no hay preguntas bobas ni respuestas definitivas. Un
educador que no castra la curiosidad del educando, que se inserta en el acto de conocer, jamas
es irrespetuoso con pregunta alguna. Porque, asimismo cuando la pregunta para ¢l pueda
parecer ingenua, mal formulada, no siempre lo es para quien la hace. En tal caso, el papel del
educador, lejos de ser el que ironiza al educando, es de ayudarlo a rehacer la pregunta con lo

que el educando aprende, en la practica, corno preguntar mejor. (Freire, 2003, p. 5)

La pregunta fue la metodologia que utilizé Socrates para llegar al conocimiento aunque
sus origenes deben situarse con la aparicion del hombre, seguramente asociada con la
curiosidad innata de La raza humana, es el detonante de la indagacion, el ejercicio natural del

intelecto.

La pregunta es el abono esencial de una mente despierta, creativa y libre. Por eso la

television, los politicos y la prensa nunca preguntan. Responden, pero no preguntan. Por eso,
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la escuela que todos conocemos esta llena de respuestas a preguntas que nadie sabe quién ha
hecho y que quien las hizo, no espero6 a que las respondieran. Sin potentes y poderosas
motivaciones, la inteligencia se iria apagando, le faltaria la llama, la gasolina del
conocimiento. Y esto es valido tanto para la inteligencia analitica, como para la inteligencia
socio afectiva y para la inteligencia practica. Y acaso, ;de donde vienen las motivaciones,

sino de las buenas preguntas? (De Zubiria, 2011, p. 14).

La escuela es una institucion intelectual por naturaleza, es el lugar en donde mas debe
preguntarse, motivar la curiosidad, pero no lo hace, antes por el contrario en muchas
ocasiones la educacion tradicional en su afan de trasmitir unos contenidos genera en una
"castracion de la curiosidad". Donde el docente posee la verdad en un movimiento unilineal
que va de aqui para alld y se reserva el derecho de la verdad de manera arbitraria,

antidemocratica y hasta dogmatica, de aspectos ni siquiera ha preguntado. (Freire 2003).

La pregunta es una herramienta maravillosa para generar saberes especificos como los
cientificos y universales como los filosoficos, un ejercicio que los docentes deben ir
mejorando con su practica pedagogica, pero que los docentes prefieren tener todo “preparado,
sin sorpresas que generen perturbaciones indebidas en la clase que motiven el desorden”
perder el control de la clase es sindnimo de debilidad o peor falta de autoridad, es ese temor el
que no permite la indagacion, el cuestionamiento, la democratizacion de los procesos de

educativos. (Freire 2003).

2.2.2 La pregunta como estrategia pedagégica.

La estrategia de generacion de preguntas puede definirse como la formulacion de preguntas

por parte del lector sobre un tema o area de conocimiento. Esto implica que el lector evalia
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tanto lo que conoce como lo que desconoce sobre ese tema, con el objetivo de ampliar sus

conocimientos al respecto (Taboada, Tonks, Wigfield & Guthri, 2009).

En este sentido, la generacion de preguntas respecto de un texto tiene para el alumno
beneficios cognitivos y motivacionales. Desde el punto de vista cognitivo, los beneficios son
multiples. En primer lugar, el formular preguntas respecto de un tema o un area de
conocimiento indica iniciativa e independencia por parte del alumno, ya que preguntar es una
accion adaptativa a través de la cual se intenta regular el propio aprendizaje (Nelson-Le Gall

& Glor-Scheib, 1985; Newman, 1992) (como se citd en Taboada, 2006)

Los estandares intelectuales universales son estdndares que deben usarse cuando uno
quiera verificar la calidad del razonamiento sobre un problema, asunto o situacion. Pensar
criticamente implica dominar estos estandares. Para ayudar a los estudiantes a aprenderlos, los
profesores deben formular preguntas que exploren su capacidad de pensar criticamente;
preguntas que provoquen que los estudiantes se responsabilicen por su pensamiento;
preguntas que, al formularse con regularidad en el aula, se vuelvan parte de las preguntas que

los estudiantes necesitan formular. (Paul & Elder, 2010)

Todo preguntar implica un proceso que involucra la interpretacion, sea de una
situacion, sea de un texto. Este proceso es vivido por los interlocutores, por cada uno de ellos
en primera persona. En la escena del aula, el proceso interpretativo de los alumnos no es
sustituido por la accion mediadora del docente. Antes bien, esta solo llega a tener validez en
cuanto contribuye al logro de un pensamiento autdbnomo y critico. (Vargas & Guachta, 2012,).
La pregunta es punto de partida de una busqueda, por lo tanto es acertado su uso como
estrategia de aprendizaje en cuanto la pregunta expresa el deseo de conocer y a través de ella

se llega al conocimiento luego del proceso de busqueda.
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La comprensioén comienza alli donde algo nos interpela, esta es la condicion
hermenéutica suprema. Ahora sabemos cudl es su exigencia: poner en suspenso por completo
los propios prejuicios. Sin embargo, la suspension de todo juicio, y a fortiori, la de todo
prejuicio, tiene la estructura logica de la pregunta. La esencia de la pregunta es el abrir y
mantener abiertas posibilidades. Cuando un prejuicio se hace cuestionable, en base a lo que
nos dice otro o un texto, esto no quiere decir que se lo deje simplemente de lado y que el otro

o lo otro venga a sustituirlo inmediatamente en su validez (Vargas & Guachta, 2012).

2.2.3 La pregunta exploratoria.

Las estrategias pedagdgicas basadas en la pregunta, las interrogaciones constituyen un
insumo de primer orden a la hora de emprender la terea de educar, por lo que debe entenderse

bien la forma adecuada de utilizarlos desde la gramatica del idioma espafiol.

En el proceso de comprension lectora la pregunta exploratoria es la indagacion que se
hace sobre los conocimientos previos que posee y que adquiere una persona o individuo sobre
un tema tratado en el momento. Antes, durante y después de la lectura. Se usa la pregunta
como un detonante para despertar la curiosidad del estudiante y como una herramienta para
comprender un texto, para que en los estudiantes se empiecen a generar conflictos cognitivos

antes y durante la tarea lectora.

En lo referente al concepto gramatical del espafiol debemos hablar que contamos con:
Determinantes: Qué, cudl, cuanto. Pronombres: Qué, quién, cual, cuanto. Adverbios; Como,
donde, cuando, cudn. Con los cuales podemos elaborar o expresar las preguntas. Las
expresiones interrogativas tienen las mismas formas que los relativos, sdlo que escritas con

tilde. Qué, como, donde, cudndo y cudn son invariables; quién y cudl no presentan en su
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flexion variaciones de género pero si de numero: quiénes, cuales; cuanto admite morfemas de
género y nimero: cuanto, -a, -0s, -as. Los interrogativos pueden ser determinantes del
sustantivo al que acompafian; siempre van antepuestos a éste: ;Qué flores te gustan mas?, ;A
cudles calles te refieres? “Los pronombres realizan la misma funciéon que un sustantivo, sin
embargo, en el caso de los interrogativos, el uso actual limita algunas de estas funciones,
siendo las mas frecuentes las de sujeto: ;Quién viene?; complemento directo: A quién
encontraste?; complemento indirecto: ;A quiénes has dado los caramelos?; complemento

circunstancial: ;Con quiénes has viajado a Paris?” (Villalba, 2007, p. 6).

La pregunta es algo que nace con la curiosidad y con esa necesidad misma que el ser
humano tiene por conocer su entorno y aquello que no le es evidente y facil de explicar. Para
esta investigacion en particular se usard la pregunta como un detonante para despertar la
curiosidad del estudiante y como una herramienta para comprender un texto, se utiliza la
pregunta para que en los estudiantes se empiecen a generar conflictos cognitivos antes y

durante la tarea lectora.

Una de las tareas mas dificiles en los procesos educativos es lograr la atencion y el
interés de los estudiantes, por ello es pertinente para el éxito del proceso convencerlos de lo
relevante y necesario de aprender esto o aquello antes de hacer explicaciones que no te estan
pidiendo y disefiar una clase mas que magistral, expositiva. Es por tanto importante mucho

que saber, saber preguntar bien.

Los profesores deben formular preguntas que exploren su capacidad de pensar
criticamente; preguntas que provoquen que los estudiantes se responsabilicen por su
pensamiento; preguntas que, “al formularse con regularidad en el aula, se vuelvan parte de las

preguntas que los estudiantes necesitan formular”. (Paul & Elder, 2003, P. 10).
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2.2.4 Comprension lectora.

La definicion de competencia lectora segin PISA 2000 estd basada en el comprender,
utilizar y reflexionar sobre textos escritos para alcanzar los propios objetivos, desarrollar el
conocimiento y los potenciales personales, y participar en la sociedad. Es de resaltar que la
definicion en PISA 2009 anade el compromiso con la lectura como parte esencial de la

competencia lectora.

La competencia lectora incluye un extenso abanico de competencias cognitivas, desde
la decodificacion bésica hasta el conocimiento de palabras, gramatica y estructuras y
caracteristicas lingiiisticas y textuales mayores, hasta el conocimiento del mundo. También
incluye competencias meta cognitivas como la conciencia y capacidad para utilizar una serie
de estrategias adecuadas a la hora de procesar textos. “Estas competencias se activan cuando
los lectores piensan, monitorean y ajustan su actividad lectora para un determinado

proposito”. (PISA, 2011, p. 23)

Para evaluar la competencia lectora de los estudiantes hacia el final de la educacion
obligatoria, debe centrarse en las habilidades lectoras que incluyen la localizacion, seleccion,
interpretacion y evaluacion de informacion a partir de una serie completa de textos asociados

a situaciones que van mas alla del aula. (PISA, 2011).

Segun Holloway (1999), las habilidades lectoras son fundamentales en el rendimiento
académico de los alumnos. Ademas, dicha habilidad da acceso a instituciones del
conocimiento, repercute en la cognicion y en los procesos de pensamiento (Olson, 1994) y

(PISA, 2011).

2.2.5 Textos continuos
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Los textos continuos estan formados por oraciones que, a su vez, se organizan en parrafos.
Estos pueden incluso integrarse en estructuras mayores, como las secciones, capitulos y
libros. Grafica o visualmente, la organizacion se da mediante la separacion de partes del texto
en parrafos, el uso de sangrias y la distribucion del texto en una jerarquia que se sefiala a
través de los encabezados, que ayudan a los lectores a reconocer la organizacion. Estos
marcadores también proporcionan pistas sobre los limites del texto (por ejemplo mostrando el
final de una seccion). La localizacion de la informacion frecuentemente se ve facilitada por la

utilizacion de distintos tamanos y tipos de fuente. (PISA, 2009, P. 27)
2.2.6 Textos discontinuos

Los textos discontinuos se organizan de forma distinta a los textos continuos y, por lo
tanto, requieren un enfoque diferente de lectura. Asi como la oracion es la unidad mas
pequeiia de un texto continuo, todos los textos discontinuos estan formados por una serie de
listas. Algunos son listas tnicas, simples, pero la mayoria estan constituidos por una
combinacion de varias listas simples. Los lectores que entienden la estructura de los textos
pueden reconocer mas facilmente las relaciones entre los elementos y comprender qué textos
son similares y cudles diferentes. Las listas, tablas, graficos, diagramas, anuncios, horarios,
catalogos, indices y formularios son ejemplos de objetos de texto discontinuos. Estos

aparecen tanto en el medio impreso como digital. (Kirsch & Mosenthal, 1990)
2.2.7 Textos mixtos

Muchos textos en soporte impreso y digital son objetos inicos, objetos coherentes
compuestos por un conjunto de elementos tanto en formato continuo como discontinuo. En

los textos mixtos, los componentes (por ejemplo, una explicacion en prosa que incluye un
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grafico o tabla) se apoyan mutuamente a través de nexos de coherencia y cohesion a nivel
local y global. El texto mixto en soporte impreso es un formato habitual en revistas, libros de
consulta e informes, donde los autores emplean diversas presentaciones para comunicar
informacion. En el medio digital, las paginas web de autor suelen ser textos mixtos que
combinan listas, parrafos en prosa y, frecuentemente, graficos. Los textos basados en
mensajes, como los formularios en linea, los correos electronicos y los foros, también

combinan textos de formato continuo y discontinuo. (Kirsch & Mosenthal, 1990, p. 29).

2.2.8 Textos multiples

Para los propdsitos del marco de lectura de PISA, los textos multiples se definen como
aquellos que han sido generados de forma independiente y tienen sentido de manera
auténoma; en ocasiones se yuxtaponen o se establece cierto vinculo entre ellos con fines
evaluativos. La relacion entre los textos puede no ser evidente; pueden ser textos
complementarios o contradecirse. Por ejemplo, una serie de sitios web de distintas empresas
que ofrecen asesoria en viajes, pueden dar orientacion similar o distinta a los turistas. Los
textos multiples pueden tener un unico formato “puro” (por ejemplo, continuo), o mixto.

(PISA, 2009).

En la mayor parte de las tareas de evaluacion en medio impreso los textos siguen
clasificandose como continuos o discontinuos. En PISA 2009 se hizo un esfuerzo intencional
de incluir estimulos de textos impresos mixtos y multiples, y de introducir tareas en las que el
lector debe integrar informacion de partes con diferentes formatos dentro de un texto mixto o

entre textos multiples.
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En comparacidn, en la evaluacion en medio digital, la proporcion de tareas basadas en
textos multiples es mucho mayor. Dado que la evaluacion de la lectura digital se centra en el
hipertexto, el estimulo de casi todas las unidades estd compuesto por textos multiples y las
tareas exigen a los usuarios la lectura entre distintos textos (puede tratarse de diferentes sitios
web o de paginas distintas que pertenecen al mismo sitio web), cada uno presentado en
distinto formato, como parrafos en prosa, listas de ment, diagramas y graficos. (PISA, 2011,

P. 30)

2.2.9 Comprension lectora.

La lectura en opinidn de Isabel Sol€, es un proceso interactivo en el que quién lee
construye de una manera activa su interpretacion del mensaje a partir de sus experiencias y
conocimientos previos, de sus hipotesis y de su capacidad de inferir determinados significados

Solé (como se cit6 en Salas & Salas, 2012)

El ensenar a leer es uno de los objetivos fundamentales de la escuela y es ésta, quien
se debe responsabilizar en gran parte por fomentar la lectura de textos y por promover el
desarrollo de la comprension lectora. Con este objetivo es necesario profundizar en los
contenidos sobre los textos, asi como técnicas y estrategias aplicadas en actividades escolares
que puedan facilitar la capacidad de comprension lectora en los estudiantes (Salas & Salas,

2012).

Los docentes debemos dejar de privilegiar los contenidos, la programacion, los
derechos Basicos de aprendizaje DBA y dedicar més atencion a profundizar en programas de

lectura para los estudiantes en todos los niveles.
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Sin embargo, no siempre adquirimos las suficientes competencias en comprension
lectora, debido probablemente a que los sistemas educacionales no se aseguraron de las
mismas. Asi lo reflejan las pruebas aplicadas en nuestros sistemas escolares, en los paises
denominados en desarrollo y los que se encuentran en vias del mismo, sobre todo aquellos
paises que reflejan ciertas deficiencias en asegurar una educacion de calidad en los primeros

afios de escolaridad.

Para Sol¢é (1992) como se cit6 en Salas & Salas (2012) leer comprensivamente es un
proceso dinamico entre el lector y el texto, proceso mediante el cual el primero intenta
satisfacer los objetivos que guian su lectura y lo puede llevar a cabo con el establecimiento de
conexiones coherentes, entre la informacioén que posee en sus estructuras cognitivas y la

nueva que suministra el texto.

Desde el punto de vista de Quispe Santos, la capacidad de comprender nos acompana
durante toda nuestra existencia y representa una de las expresiones mas significativas del
conocimiento humano. Gracias a ella disfrutamos de las bondades de la ciencia y la
tecnologia, los goces del arte y todas las humanidades, hasta nuestro entorno historico,

econdmico y sociocultural variado que nos toca significar (Salas & Salas, 2012, p. 32).

Las ventanas de oportunidades que abre la lectura son multiples a lo largo de la vida
de los seres humanos, es algo que nuestros estudiantes deben comprender bien y somos los
docentes los llamados a crear conciencia al respecto, aprehendiendo de las ventajas
contextuales de nuestras comunidades y llevando a la praxis las estrategias que estén a nuestro

alcance.
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Comprension es una palabra definida por el Diccionario de la Lengua Espaiola (2010)
en su vigésima segunda edicidon, como la facultad, capacidad o perspicacia para entender y
penetrar las cosas. El Programa PISA puesto en marcha en 1997 por la OCDE, define a la
comprension lectora como la capacidad de comprender, utilizar y analizar textos para alcanzar
los objetivos del lector, desarrollar sus conocimientos y posibilidades y participar en la

sociedad. Pérez (como se citd en Salas & Salas, 2012).

Para Manuale (2007) la comprension es un estado de capacitacion para ejercitar
determinadas actividades de comprension como la explicacion, ejemplificacion, aplicacion,

justificacion, comparacion y contraste, contextualizacion y generalizacion.

Una conceptualizacion mas sobre comprension lectora, es la de Isabel Solé (2006) quien
afirma que la comprension que cada uno realiza depende del texto que tenga delante, pero
depende también y en grado sumo de otras cuestiones, propias del lector, entre las que mas se
podrian sefialar como el conocimiento previo con el que se aborda la lectura, los objetivos que
la presiden y la motivacion que se siente hacia la lectura. Sin embargo, antes de continuar

debemos explicar qué se entiende por conocimientos previos o esquemas de conocimiento.

A lo largo de la vida gracias a la interaccion que mantenemos con los demas, y en
particular con aquellos con los que pueden desempefiar con nosotros un rol de educadores,
vamos construyendo unas representaciones acerca de la realidad, de los elementos
constitutivos de nuestra cultura, entendida ésta en sentido amplio como los valores, sistemas
conceptuales, ideologias, sistemas de comunicacion y procedimientos. (Salas & Salas, 2012).
Asi mismo, se reconoce que los esquemas de conocimientos pueden ser mas o menos

elaborados, mantener mayor o menor numero de relaciones entre si, presentar un grado
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variable de 34 organizacion interna, representan en un momento dado en nuestra historia

nuestro conocimiento, siempre relativo y siempre ampliable,.

Ausubel (1983) en su libro Psicologia educativa un punto de vista cognoscitivo,
menciona que la comprension lectora se logra cuando el estudiante relaciona los nuevos
conocimientos con los anteriormente adquiridos; pero también es necesario que el alumno se
interese por aprender lo que se le estd mostrando. Una de las dificultades que se percibe al
enlazar los conocimientos nuevos con los ya adquiridos, es que el lector no lee con la
finalidad de ampliar sus conocimientos, “los cuales se disponen en la lectura a partir de un
texto dado, por lo tanto, esto impide que pueda almacenarlos y disponer de ellos en el

momento indicado”. (Salas & Salas, 2012, p. 34).
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Capitulo 3. Diseiio Metodologico

e N

Categorias

Figura 1.

| partcipantes | ey [ i ] Téenicas
instrumentos de

Reflexion e
interpretacion

Validacion

Nota. Diserio Metodologico/ Elaboracion Propia (2017)
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3.1 paradigma

La investigacion se enmarca en el paradigma Socio critico, mostrando las interrelaciones de
investigadores e investigados (profesores y estudiantes) a la interaccion entre ellos y el medio social
y politico, por ello las interpretaciones estan ligadas a la subjetividad como condiciéon imposible de
superar en la investigacion y sus actores investigadores e investigados (Rossman &Rallis, 1998), el
paradigma Socio critico tiene como finalidad, transformar, Cambiar la realidad e introduce la
ideologia y la autorreflexion critica en los procesos del conocimiento de los grupos y de los
fendomenos sociales. Para dar respuesta o solucion a los problemas que surgen en las relaciones e
interacciones entre los grupos sociales (Alvarado & Garcia, 2011, Folgueiras, 2009). El paradigma
Socio critico surge como una critica a la racionalidad instrumental y técnica del paradigma
positivista, y se plantea la busqueda del conocimiento cientifico por otros medios que incluya los
juicios, los valores y los intereses de la sociedad, asi como su compromiso para la transformacion

desde su interior.

El cambio y la transformacion social es el interés central en este paradigma (Gutiérrez,
2014).La investigacion se enmarca en el paradigma Socio critico al Analizar el proceso de
ensenanza de los maestros de bésica secundaria de una Institucién educativa para generar espacios
de reflexion y transformacion en el proceso de comprension lectora a la luz de la pregunta
exploratoria como herramienta pedagdgica; partiendo de los aportes, acuerdos y las reflexiones de
los participantes de un grupo de discusion de profesores de lenguaje sobre como transformar sus
practicas de aula relacionadas con estrategias de comprension lectora. Las reflexiones sobre sus
practicas y la socializacion sobre estrategias de comprension lectora buscan potenciar, las

capacidades lectoras en los estudiantes teniendo en cuenta ademas de los aportes y reflexiones de los
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docentes participantes, los lineamientos teoricos del ministerio de educacion de Colombia y los

referentes tedricos de investigaciones exitosas relacionadas con la compresion lectora.

3.2 Enfoque
La investigacion accion en adelante (I-A) pretende, como otras metodologias cualitativas,

estudiar la practica educativa tal y como ocurre en su escenario natural, profundizando en la
comprension de situaciones en las que estd implicado el profesorado y que vive problematicas y, por
tanto, susceptibles de mejora (Carry & Kemmins, 1988). Lejos de enfoques teorizantes, la A
pretende ofrecer respuestas practicas a situaciones reales, y para ello interpreta lo que ocurre desde
el punto de vista de quienes actuan o interactian en la situacion del problema, por ejemplo,
profesores y alumnos, profesores y director. Otro de los rasgos destacados y distintivos de la I-A es
que los investigadores, salvando algunas excepciones, son las personas implicadas en la realidad
objeto de estudio. Es decir, el profesorado, ademas de su labor docente, también desarrolla una labor

investigadora, explorando, reflexionando y actuando sobre su propia practica

Segun Bartolomé, 2000 (como se cit6 en Rodriguez & Valldeoriola, 2007) las cinco grandes
caracteristicas que permiten distinguir una investigacidn-accion de otra actividad investigadora
educativa son:1) El objeto de la investigacion-accion es la transformacion de la practica educativa
y/o social, a la vez que se procura comprenderla mejor. 2) Hay una articulacion permanente de la
investigacion, la accion y la formacion a lo largo de todo el proceso. 3) Se da una manera particular
de acercarse a la realidad: vincular conocimiento y transformacion. 4) El protagonismo es de los

educadores-investigadores. 5) Hay una interpelacion del grupo.

En este sentido, se selecciona el enfoque cualitativo cuando el proposito es examinar la forma
en que los individuos (estudiantes y docentes), perciben y experimentan los fenomenos que los

rodean, en la investigacion el proceso de comprension lectora. Analizando y reflexionando sobre el
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modo en que los docentes desarrollan las competencias lectoras en sus componentes. Semantico,
sintactico y pragmatico. Profundizando en sus puntos de vista, interpretaciones y significados

((Hernandez, Fernandez. & Baptista, 2010).

En la fase inicial diagnostica de la investigacion se caracteriza el nivel de comprension
lectora que tienen los estudiantes de noveno grado del EE Liceo Ariguani del municipio de Ariguani
Magdalena, mediante la aplicacion de una prueba de comprension lectora en los estudiantes que
participaran del estudio. Se utilizara como instrumento para medir la comprension lectora, el
cuadernillo LENGUAIJE 9° 2015, Prueba liberada, que consiste en un cuadernillo de prueba que
contiene ejemplos de preguntas de la prueba saber 9° aplicadas por Instituto Colombiano para el

Fomento de la Educacion Superior ICFES. Ver anexo 2.

En la investigacion cualitativa se usara como instrumento de recoleccion de informacion,
ademas de la prueba diagnostica, se realiza una entrevista semiestructurada y la observacion directa
de las situaciones vivenciales en el desarrollo de las actividades de lectura e interrogacion durante la
intervencion pedagogica, la entrevista busca describir la finalidad o las motivaciones que tienen los
estudiantes en la realizacion de las lecturas sean estas: cumplir con la tarea asignada, aumentar los
conocimientos, descubrir nuevas ideas, interactuar con otras personas sobre varias tematicas,
beneficios académicos entre otras. Las preguntas de la entrevista se fundamentan en las usadas en
por Madero (2011) en su trabajo de investigacion, el proceso de comprension lectora en alumnos de
tercero de secundaria.

En las observaciones se realiza un registro de los hébitos, caracteristicas o acciones
pedagdgicas mostradas por los docentes durante el espacio de lectura y las interacciones docentes-

estudiante, estudiantes-docentes, durante la secciones de lectura.
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3.3 Disefio
En la investigacion se utiliza el enfoque investigacion-accion (I-A), en la que se estudia una
situacion social para mejorar la calidad de la accion dentro de la misma. Mediante esta
investigacion se busca analizar el proceso de ensefianza de los maestros de béasica secundaria de la
Institucion educativa para generar espacios de reflexion y transformacion en el proceso de

comprension lectora a la luz de la pregunta exploratoria como herramienta pedagdgica.

La investigacion se enmarca en las caracteristicas basicas de la investigacion accion (I-A)
sefialadas por Severino (2017) , cuyo objeto es la transformacion de la practica educativa y/o social,
al tiempo que procura una mayor comprension de la misma; la articulacién permanente de la
investigacion, la accion y la formacion a lo largo del proceso de investigacion. El elemento de la
“formacion” es esencial como motor de cambio para las practicas educativas docentes, se asume la
investigacion como un proceso de reflexion que relaciona dindmicamente la investigacion, la accion

y la formacion.

En el estudio la observacion, descripcion, reflexion y autoformacion docente mediante
grupos de discusion que aportan, discuten y reflexionan las estrategias de comprension lectora
empleadas en el proceso de ensefianza-aprendizaje en un establecimiento educativo (EE), del

departamento de Magdalena Colombia.

En la investigacion accion el docente investigador realiza, una observacion directa en el aula,
pregunta, dialoga, toma nota o registro de situaciones caracteristicas del grupo o de particularidades
del quehacer cotidiano del trabajo en el aula. La realizacion de entrevistas, revision de material
bibliografico, registros de audio, entre otros instrumentos que permitiran la recoleccion,
organizacion, analisis de la informacion y conclusion sobre las transformaciones generadas luego

de las reflexiones que realizan los docentes sobre sus practicas pedagogicas en comprension lector
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3.4 Categorias

Tabla 3 .

Matriz de categorias.

Objetivo Categoria Definicion / concepto Subcategorias Preguntas
relacionadas
En el proceso de - N° 3(CD)
. comprension lectora la Intencionalidad
Analizar el pregunta exploratoria es  de la pregunta
proceso de . .,
ensefianza de los la indagacion que se hace en clase N° 5(0C)
sobre los conocimientos .,
m’aéstros de La pregunta previos que posee una -motivacion a
l;él:lllcnii - exploratoria persona o individuo la pregunta N°6(0C)
SR sobre un tema tratado en -Momentos de
Itclistltuc.slonL. el momento. Antes, realizar N°7(0C)
Zr?giggfpaizeo durante y después de la preguntas en
i lectura. Se usa la clase
generar espacios reounta COMO UM
de reflexion y pregt
transformacisn a deton'flnt'e para despertar
la luz de | la curiosidad del
afuzdela estudiante y como una
pregunta ) herramienta para
exploratoria comprender un texto,
lclzge?mienta para que €Il los .
pedagogica, estudiantes se empiecen a
generar conflictos
cognitivos antes y
durante la tarea lectora.
Analizar el Competencia lectora es -Estrategias N°2(CD),
proceso de ., comprender, utilizar y institucionales  N°8(OC)
ensefanza de los iz?;f:enswn reflexionar sobre textos de apoyo a la
maestros de escritos para alcanzar los  lectura
basica propios objetivos, Planeacion- N°2(CD),
secundaria de la desarrollar el Tinos de N°9(0C)
Institucion conocimiento y potencial lecl:)tura
educativa Liceo personales, y participar
Ariguani para en la sociedad. recomendada N°4(CD)

generar espacios

53
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de reflexion y La definicion en PISA
transformacion a 2009 anade el

la luz de la compromiso con la
pregunta lectura como parte
exploratoria esencial de la

como competencia lectora:
herramienta

Competencia lectora es
comprender, utilizar,
reflexionar y
comprometerse con
textos escritos para
alcanzar los propios
objetivos, desarrollar el
conocimiento y potencial
personales, y participar
en la sociedad.( PISA,
2009, P.22)

pedagogica.

Nota. Elaboracion propia (2017)

3.5 Participantes

El estudio se desarrolla en la institucion educativa Liceo Ariguani de El Dificil Magdalena
Colombia una institucion mixta de caracter oficial, la investigacion afecta a una poblacion de 984
individuos de la sede principal de la institucion educativa asi, 950 estudiantes, 30 docentes y 4
directivos. En el estudio participaron un grupo de seis (6) profesores quienes conformaron el grupo
de discusion (GD), el grupo esta formado por docentes de lenguaje de educacion bésica secundaria
quienes atienden estudiantes de diferentes grados. Para caracterizar el nivel lector se aplicod un test
de CL a 30 estudiantes del grupo 9°02, grado escolar en el que historicamente se presentan
deficiencias en los resultados de la prueba externa Saber Lenguaje 9° (ICFES) aplicada en este

grupo de estudiantes.
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3.5.1 Criterios de seleccion de los participantes.

Los docentes participantes del grupo de discusion (GD), se seleccionaron dentro del grupo de
docentes, de acuerdo a los siguientes criterios: pertenecen al area de humanidades, por ser
profesores que conocen de cerca la problematica, poseen experiencia en uso de estrategias de
comprension lectora y pueden dar testimonio de las falencias que se presentan en el proceso lector y
relacionar el apoyo que ofrece la institucion educativa a este proceso, como disposicion de

bibliotecas, ayudas didacticas y planes institucionales de lectura.

3.6 Delimitacion espacial y temporal

La investigacion se realizo en el establecimiento educativo (EE) Liceo Ariguani, ubicado en
el municipio de Ariguani situado en la region centro oriente del departamento de Magdalena
Colombia. El estudio se desarrollé durante dos afios, a partir del primer semestre de 2016 al
segundo semestre de 2017, tomando como fuentes la revision de literatura referente al tema de
comprension lectora y a la pregunta como herramienta pedagdgica. Asi como con los conocimientos
adquiridos durante la maestria, en la Universidad de La Costa CUC en la ciudad de Barranquilla
Colombia, igualmente se usé como fuente primaria los aportes y reflexiones del GD sobre las
estrategias de comprension lectora utilizadas en el aula, las observaciones directas de la situaciones
de aula en las actividades lectoras, revision de planes de area de lenguaje y como fuente secundaria
la revision documental sobre investigaciones en comprension lectora y el uso de pregunta en el

proceso de ensefianza.

3.7 Técnicas de recoleccion de informacion
La informacion se obtuvo de las etapas o fases desarrolladas en el diseflo, en la primera fase
se compild informacion bibliografica de investigaciones relacionadas con la comprension lectora,

entre ellas la investigacion de Madero (2011) El proceso de comprension lectora en alumnos de
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tercero de secundaria. También se conform6 un grupo de discusion(GD), con el cual se usa un
cuestionario de entrevista semi-estructurada; cuestionario que se fundamentado en el Instrumento
de Analisis Formativo de Practicas de Aula, formatos para observar y valorar clases inspiradoras del
Ministerio de Educacion Nacional de Colombia MEN para analizar el proceso de ensefianza de los
maestros de basica secundaria de la Institucion educativa, generando espacios de reflexion y
transformacion de las practicas de aula a la luz de la pregunta exploratoria como herramienta

pedagogica.

La investigacion se apoya en el registro de las observaciones directas en las aulas de clase,
las acciones de los docentes y sus interacciones con los estudiantes durante las secciones lectura y
comprension. También se nutre la investigacion de los aportes, de las reflexiones y acuerdos de los

seis profesores de lenguaje integrantes del grupo de discusion (GD).

3.8 Validacion del instrumento

Las preguntas para iniciar la discusion con el departamento de humanidades giran en torno a
dos categorias. La pregunta exploratoria y la comprension lectora, parte de este cuestionario esta
basado en el Instrumento de Analisis Formativo de Practicas de Aula, formatos para observar y
valorar clases inspiradoras del Ministerio de Educacién Nacional de Colombia (MEN), cuyo
objetivo es relacionar las estrategias empleadas por los docentes del area de humanidades para
lograr la comprension lectora. Las maneras o formas de evaluar para verificar y/o reforzar los
aprendizajes., las preguntas seleccionadas fueron validadas por medio de la técnica de validacion
por jueces o juicios de expertos. Ver anexo7, a los que el grupo investigador les present6é un
formato con veinte (20) preguntas, de las cuales se seleccionaron nueve (9), con las que se oriento la
discusion del grupo de docentes participantes. Este mismo procedimiento de validacion de expertos,

se utilizd para el cuestionario de entrevista al coordinador de la jornada al que se le formularon



EL PROCESO DE COMPRENSION LECTORA 57

preguntas sobre la existencia y conocimiento del plan de 4rea de humanidades en su asignatura de
espafiol y la estrategia institucional de seguimiento a los planes de area declarados. Ver anexo 10.
De igual manera, el Instrumento de Analisis Formativo de Practicas de Aula del ministerio de

educacion fundament6 la rubrica de observacion de clase de los docentes, los criterios a observar

fueron validados por expertos.

3.9 Fases de la Investigacion
El estudio se desarrolla en dos fases; una fase de diagnostico y una segunda fase de

transformacion.

3.9.1 Fase de Diagnéstico.

En la primera fase de la investigacion se diagnosticd la problematica mediante la revision
bibliografica, revision de resultados en lenguaje de las pruebas externas (PISA) y (SABER),
localmente en el establecimiento educativo(EE) se aplico un test de comprension lectora el cual
permitio evidenciar las deficiencias en lenguaje, para el test diagndstico se us6 una prueba liberada
de lenguaje SABER 9° 2013, en la que el 77% de los estudiantes participantes de la prueba se ubico
en el nivel insuficiente y el 23% restantes en el nivel minimo.(ver, descripcion del problema). Se
hizo indagacion sobre estrategias de comprension lectora empleadas en otras investigaciones, se
organizé un grupo de discusion con maestros de secundaria donde se analizan las metodologias de
clases. Para lograr el andlisis del proceso lector en el grupo de discusion se compartieron las
experiencias de aula, indicando la importancia de la pregunta en el proceso lector, para cumplir
este objetivo el grupo investigador invita y presenta con anticipacion a los profesores un

cuestionario con las preguntas y temas a discutir(Ver anexo 4).

Se entrevista al coordinador de la jornada sobre los seguimientos y orientaciones que se

realizan desde la institucion a los planes de area, mediante una lista de chequeo, ver anexo X. se
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revisa el plan de area de lengua castellana para observar lo que se declara en este y verificar, si el
plan de estudio es coherente con los referentes de calidad del ministerio de educacion nacional de
Colombia (MEN). Se realiza una observacion no participante del trabajo en el aula de los docentes
de la asignatura de lengua castellana para registrar las interacciones de los estudiantes y estudiantes
profesor en el proceso de comprension lectora, se observaron las clases de los docentes usando una
rubrica de observacion de clases (ver anexo 9), previo consentimiento informado mediante una

solicitud formal ver anexo 6. Para constatar si relacionaban la planeacion y practica de aula.

3.9.2 Fase de Transformacion.

En la segunda fase de transformacion se desarroll6 en dos etapas una de formacion y otra de
confirmacion de la transformacion. En la formacion se disefid y desarrollo un plan de accion
mediante cuatro talleres, cuyo objetivo es la formacion de los docentes participantes sobre: 1la
socializacion del diagndstico de la problematica en el proceso de comprension lectora en el
establecimiento educativo; 2Fundamentos tedricos de propuestas de comprension lectora; 3una
propuesta de comprension lectora fundamentada en la pregunta exploratoria; 4una clase modelo
fundamentada en la pregunta exploratoria. Los talleres se organizaron segun la siguiente estructura o

secuencia, nombre del taller, objetivo, metodologia, recursos utilizados y evaluacion.

La temadtica de estos cuatro talleres y la mesa de trabajo en comunidad de aprendizaje giran
en torno a dos categorias estudiadas a lo largo de la investigacion. La comprension lectora y el uso

de la pregunta exploratoria

e Taller 1. Socializacion del diagndstico de la probleméatica de comprension lectora.
e Taller 2. Fundamentos teoricos de propuestas de comprension lectora.

e Taller 3. Propuesta de comprension lectora fundamentada en la pregunta exploratoria.
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e Taller 4. Clase modelo fundamentada en la pregunta exploratoria.

En la etapa de confirmacion de la transformacion, se realizo una mesa de trabajo en
comunidad de aprendizaje, considerando al profesor como un profesional que hace investigacion
reflexionando sobre su propia practica en una comunidad de aprendizaje (término usado en la
metodologia de trabajo de programa todos aprender. PTA), que analiza los aciertos y errores
cometidos en la practica de aula al desarrollar sus clases y en la que se observa el video de la clase
de un docente participante que desarrolla el proceso de comprension lectora con la estrategia de la
pregunta exploratoria, se reflexiona y se indican las fortalezas y debilidades observadas en el

proceso y se hacen las recomendaciones pertinentes, por los docentes participantes.

3.9.2.1. Desarrollo del plan de accion, implementado para la formacion.
Taller 1. Socializacion del diagnéstico de la problematica en el establecimiento educativo
e Objetivo. Socializar con el GD los hallazgos encontrados en las observaciones de clase, la
entrevista al coordinador y revision del plan de asignatura de Lengua Castellana.
e Metodologia. Se realiz6 por parte de los investigadores una presentacion a través de
diapositivas, donde se dieron a conocer los resultados que hasta el momento habia tenido la
investigacion, se analizaron los resultados de las observaciones cuidadosamente, para

identificar los aciertos metodologicos y los elementos estratégicos faltantes.

En cuanto a formulacion de preguntas, es uno de los resultados que mas llamo la atencion de
los docentes, debido al porcentaje de aceptacion que posee esta estrategia, donde lo comun es la
pregunta por parte del docente, alrededor de la tematica de la clase, ya sea para aclarar algunos
conceptos, motivar el aprendizaje o profundizar sobre un tema especifico, pero se esta de acuerdo

que debe mejorar su utilizacion, el estudiante debe aprender a formular preguntas y los docentes
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tienen la obligacion de brindar los espacios y metodologias para su aprendizaje. (Ver figuras 1, 2,

3,4y5).

Con respecto a las instrucciones para la clase, existen algunas divergencias, puesto que
mientras algunos justifican lo instruccional como algo que se hace al comienzo de cada unidad,
puesto que la metodologia de las actividades siempre es la misma, otros afirman que debe hacerse en

cada clase. No hubo acuerdo.

Cuando se observo el siguiente resultado (Figura 9), el silencio que dur6é unos minutos fue
elocuente, se hizo evidente que las estrategias para fomentar la lectura estan fallando, los docentes
no tienen manera de saber si los estudiantes hacen lectura por placer, salvo las redes sociales,
porque no la fomentan, a excepcion de un docente que presento el caso de una de sus estudiantes.
Les quedo claro que la lectura placentera debe fomentarse, porque es algo que no se estan haciendo

(Ver figura 10).

Este resultado les permite a los docentes entender la falta de habitos lectores, si ellos en cada
clase fomentan la lectura, pero es obvio que desde sus perspectivas e intereses como docente, se esta
de acuerdo que debe girar en torno a los intereses de los estudiantes, de la sociedad, de la institucion

y de la academia.

La siguiente tarea que se debe lograr, es el empleo generalizado de estrategias de
comprension lectora, las clases deben poseer mas dinamismo y permitir el intercambio de ideas. En
esto hay total acuerdo (Ver figura 14), que no son suficientes estrategias como la lectura en voz alta,
especialmente cuando no se retroalimenta y el trabajo cooperativa se utiliza con poca frecuencia

(Ver figura 16).
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En cuanto a la evaluacion se presentaron algunas discrepancias, aunque se aceptaron los
resultados, ( Ver figura 17), algunos docentes afirmaron que no evalian en todas las clases el
desempefio, lo que es rapidamente contrariado por los demaés puesto que le evaluacion debe ser
permanente, busca la formacion de los estudiantes y corregir las fallas de la metodologia empleada,
pero manifestaron que la mas frecuente es la hetero, mientras que la co y la autoevaluacion (ver

figura 18) se utilizan con poca frecuencia.

Se mostraron las respuestas de la entrevista al coordinador, que no despertaron ninguna
sorpresa y se hicieron gestos de aprobacion. Se procedié a mostrar la lista de chequeo del plan de
Area, a lo que simplemente contestaron que sélo se retinen a fin de afio, se ha buscado mejorarlo y
completarlo, pero no ha habido interés por parte de los docentes y tampoco por parte de la
institucion. Ademas, en los dos ultimos afios, la academia ha tenido tanta prioridad, que se
recortaron estos espacios, al punto que se olvidaron de enriquecer la ruta que posibilitaria identificar
las estrategias adecuadas, asi como elaborar los proyectos que permitan solucionar los problemas de
aprendizaje de los estudiantes, entre los que se encuentra, los pobres desempefios de los estudiantes

en pruebas de comprension lectora.

Taller 2. Fundamentos teoricos de propuestas de comprension lectora.
e Objetivo. Socializar los fundamentos tedricos de la propuesta de comprension lectora a los
docentes participantes mediante la exposicion de propuestas de varios investigadores.
e Metodologia. Se realizé una exposicion con diapositivas de las estrategias de comprension

lectora frecuentemente utilizadas en la actualidad, que respaldan la presente investigacion.

La presentacidn se basa en investigaciones y tesis de grado tomadas textualmente para respetar
la teoria y los hallazgos de los autores. Asi mismo, se reconoce diferentes tipos de competencias de

comprension lectora implica identificar diferentes modos de leer los textos; por ello se requiere
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ensefar a los alumnos las diversas maneras de interactuar con el referente de una lectura (Irigoyen,

Jiménez & Acuia, 2007).

En los planteamientos de los diversos autores citados se observa una coincidencia en que
para lograr la comprension lectora se requiere interactuar con los aspectos referidos en un texto, y
que es posible lograr las competencias lectoras, a través de un entrenamiento especifico, relacionado
con las habilidades de lectura en diferentes niveles de aptitud funcional. En el caso particular de los
alumnos de secundaria, lo ideal es que los esfuerzos educativos sean dirigidos a lograr tales
objetivos para que sean lectores competentes cuando interactian con textos de diversos grados de

complejidad y que abordan distintos topicos (Cardenas-Espinoza & Guevara-Benitez, 2013).

Taxonomia de Weinstein, Mayer & Wittrock (1986). Realizan una clasificacion multiple de

las estrategias (tacticas para nosotros), clasificandolas en cinco categorias:

1. Estrategias (tacticas) de repeticion: Comprenderan las practicas de registro, copia
repeticion y rutinizacion de técnicas de estudio basicas, con un grado de control cognitivo

minimo. Es la tactica basica de repaso.

2. Estrategias (tacticas) de elaboracion: Incluiran aquellas técnicas, métodos y normas de
representacion de datos que favorecen las conexiones entre los conocimientos previamente

aprendidos por el sujeto y los nuevos contenidos.

3. Estrategias (tacticas) de organizacion: Estardn formadas por el dominio de sistemas de
agrupamientos, ordenacion y categorizacion de datos que permiten obtener una
representacion de la estructura de la informacion objeto de ensefianza-aprendizaje. A este
grupo pertenecen la identificacion de la estructura textual de un escrito (expositivo,

narrativo) o la representacion precisa de un tema segun el tipo de contenidos que incorpore
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conceptos; o las competencias relativas al orden temporal, espacial, o procedimental. Existen
numerosos modelos para instruir a los estudiantes a descubrir la estructura interna de un

texto.

4. Estrategias (tacticas) de regulacion: Aqui nos encontramos con las habilidades
metacognitivas en sus distintas esferas: meta-atencion, meta-comprension, meta-memoria. El
grado de control cognitivo es muy elevado. Los sujetos expertos disponen de un mecanismo

que les indica la insuficiencia de la comprension de un texto.

5. Estrategias (tacticas) afectivo-motivacionales: Se incluye aqui las preferencias

cognitivas, instruccionales y ambientales que muestran al alumno en el momento de aprender

La taxonomia de Jones (1985) menciona las estrategias de procesamiento de texto deben
definirse con referencia al tipo de texto para el que son apropiadas. Distingue tres tipos de

estrategias dependiendo del tipo de texto:

1. Técticas de codificacion. Son tacticas basicas de memorizacion para textos muy
estructurados que requieren una escasa autorregulacion de los procesos de comprension y
una casi inexistente dosis de pensamiento critico, como poner nombre, repasar y elaborar

ideas claves del texto.

2. Tacticas generativas. Son generativas en el sentido de que el aprendedor utiliza el
conocimiento previo para conseguir determinar el significado dado en el texto. Tales como
parafrasear, formar imagenes, elaborar mediante el empleo de analogias, inferir,

esquematizar.

3. Tacticas constructivas. Se emplean cuando el sujeto debe construir el significado a partir

de multiples fuentes o a partir de un texto que es inadecuado o ambiguo. Las estrategias
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constructivas implican el nivel mas elevado de las destrezas de pensamiento. Incluyen
tacticas de: razonamiento hacer inferencias, formar hipdtesis, aventurar predicciones, extraer

conclusiones)

4. Tacticas y estrategias de comprension. La mayoria de los programas para la mejora de la
comprension lectora se basan en el aprendizaje por parte de los lectores menos expertos de
aquellas estrategias que usan los lectores expertos. La comprension es una actividad bastante
automatizada por parte de los buenos lectores en la que actiian numerosas estrategias

(tacticas) no conscientes. Estrategias (ticticas) organizativas de comprension.

De otro lado se menciona, que en la autorregulacion de la comprension lectora incluye dos
aspectos: la evaluacion del texto, en la que se encuentra la propia comprension durante la lectura de
un texto, lo que implica detectar el problema. Por lo tanto vamos a tener diferentes habilidades a
desarrollar que se pueden agrupar en dos clases: a) habilidades (estrategias o tacticas) de auto-
evaluacion de la comprension lectora teniendo en cuenta tres criterios: 1éxico, sintactico y

semantico. b) habilidades (estrategias o tacticas) de autorregulacion.

Cabe evidencia, que las estrategias (tacticas para nosotros) de comprension que deben
ensenar los docentes a los alumnos se pueden resumir en el listado de habilidades (tacticas o

estrategias) de comprension que enumera segin Cooper (1990) asi:

e Habilidades y procesos relacionados con ciertas claves para entender un texto:
e Habilidades de vocabulario: Son las que le permitan determinar el significado de las
palabras. Para ello utilizaran: claves contextuales, andlisis estructural (el lector recurre a los

sufijos y prefijos, las terminaciones inflexivas etc) y habilidades de uso del diccionario.
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e Habilidades que permitan identificar la informacion relevante del texto: son las que a través
de ella se identifica la informacion més relevante e incluyen: identificacion de detalles
narrativos relevantes, identificacion de la relacion entre los hechos de la narracion,
identificacion de la idea central y los detalles que la sustentan,

e Habilidades para relacionar el texto con las experiencias previas: el sujeto utiliza el
conocimiento previo para determinar el significado dado en el texto. Algunas de estas

tacticas equivaldrian en la taxonomia de Jones (1985).

Con respecto, a las tacticas que se deben desarrollar para la eficiencia en la compresion lectora, se

encuentran:

Inferencias: A partir de la informacion que ofrece el texto y de sus experiencias previas

extrae la informacidon que no esta explicita en el texto.

e Lectura critica: evaluar los contenidos y emitir un juicio apoyandose en las experiencias
previas.

e Regulacion: determinar si tiene sentido lo que se esta leyendo mediante el uso de distintas
tacticas como son: auto-evaluacion, auto-preguntas, enfocar la atencion, predecir etc.

e Latactica de auto-pregunta o auto-interrogacion dentro de la estrategia de regulacion de la

comprension lectora.

No obstante, es pertinente la utilizacién de instrumentos para la de evaluacion de la
comprension, de la cual se recomienda utilizar tres tareas pertenecientes a la bateria PROLEC_SE
(Evaluacion de los Procesos Lectores) (Ramos, Cuadrado & Iglesias, 2005). Las dos primeras tareas,
denominadas de comprension, estan centradas en la evaluacion de la formacion y conexion de ideas
literales e inferenciales o implicitas del texto, y la tercera, denominada de estructuracion, se centra

en la formacidon de macro-ideas en el texto.
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Tareas de Comprension: Formacion y Conexion de Ideas Literales e Inferenciales.

Estas consisten en la presentacion de dos textos expositivos que los estudiantes tienen que
leer, de manera independiente, en voz baja, intentando entender y recordar la mayor cantidad de
informacion posible del texto, dado que, posteriormente dichos textos son retirados para dar

comienzo a la prueba de evaluacion.

Tras la lectura, a cada nifio se le presentan por cada texto, 10 preguntas de respuesta abierta,
que evaluan en qué medida el nifio ha alcanzado un nivel de comprension que le permite formar y
conectar las ideas principales del texto. Ideas Literales. La mitad de esas preguntas son de tipo
literal, evaltian la capacidad del nifio para formar y conectar las ideas principales del texto recogidas
explicitamente o de modo literal en el texto, por lo que se pueden contestar con ayuda de la
memoria. Ideas Inferenciales. La otra mitad de las preguntas son inferenciales, evaluan por lo tanto
la capacidad del nifio para formar y conectar ideas que no estan recogidas explicitamente en el texto,
sino que tiene que inferir a partir de la informacion textual y sus propios conocimientos previos y
capacidad de razonamiento. Estas suponen por lo tanto un nivel de complejidad mayor para el

alumno, ya que no basta con la memoria
Tarea de Estructuracion: Formacion de Macro-Ideas

En la segunda tarea, denominada estructura de un texto, se presenta también un texto
expositivo que es leido en las mismas condiciones que en las tareas anteriores. Tras su lectura se les
plantea un esquema incompleto para que lo completen, es decir, se trata de un esquema ya iniciado
pero en el que quedan 22 huecos por rellenar. El objetivo de esta tarea es evaluar en qué medida el
alumnado ha sido capaz de formar una macro-ideas o macro proposicion del texto. Supone un nivel

de complejidad atin mayor puesto que este nivel de representacion demanda que el alumnado no
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solo logre extraer ideas principales del texto, sino también jerarquizarlas de acuerdo a la estructura

global del texto expositivo leido. (Arias, Fidalgo, Martinez & Bolafos, 2011)

En ultimas, se analiz6 que la investigacion de Madero & Gomez (2013) evidencia que los
alumnos siguen tres rutas principales cuando leen un texto con la intencion de comprenderlo, estas
rutas son conocidas como la cristalizada, la estratégica y la de la no comprension. Ahora, en aras de
profundizar, se denota que la ruta cristalizada, el alumno echa mano de sus conocimientos previos y
habilidades automatizadas, por lo que puede hacer una lectura fluida, sin esfuerzo consciente y con

una buena comprension, manera automatica de comprender el texto.

Para el caso, de la ruta estratégica los alumnos no comprenden el texto inicialmente, evalian
el proceso y notan la falla en la comprension y a partir de la idea de que pueden hacer algo por
entender, utilizan una o varias estrategias que les permiten comprender la lectura, aunque les lleve
mas tiempo y esfuerzo. Son los alumnos de este grupo quienes se vieron activos, se observaron
releyendo partes del texto, buscando en los subtitulos indicios para localizar la informacion

requerida, hojeando el texto antes de comenzar a leer entre otras cosas.

Finalmente, la ruta de la no comprension tiene dos modalidades: la primera ocurre cuando el
alumno tiene mala comprension, no detecta el problema, contintia leyendo y termina sin
comprender; en la segunda también tiene una mala comprension, se da cuenta de ello, pero sigue
leyendo como si comprendiera y termina sin haber construido el sentido de la lectura. Estos alumnos
leen pasivamente aun cuando necesitarian de algln tipo de estrategias para comprender, las
creencias que tienen acerca de la lectura y de si mismos como lectores no los llevan a buscar

activamente estrategias que les ayuden a comprender.
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Ahora bien, alineado a la finalidad del Taller 2 se menciona que es pertinente identificar
teoricamente el rol del docente en la comprension, ante ello Albero (2013) expresa que los
conceptos de los docentes sobre lo que es aprender a leer, como las actividades propuestas en el
aula, no incluyen aspectos relacionados especificamente con la comprension lectora, sino que se
limitan a sencillas tareas o practicas de lectura. En este sentido se demuestra que para que el docente
pueda orientar el proceso lector, debera tener capacidad en el manejo, administracion y facilitacion
de estrategias, debera conocer la macro y micro estructura textual para discriminar ideas principales

y secundarias y deberd comprender las limitaciones y formas de pensamiento de sus estudiantes

De ahi que la ensefianza de la lectura debe estar orientada a brindar las estrategias adecuadas
e indispensables para que los alumnos comprendan lo que leen y desarrollen su juicio critico. Sin
embargo, los docentes, segun el estudio de Albero (2013) las estrategias que mejor valoran son las
que requieren niveles inferiores de control metacognitivo, y justamente la ensefianza de estrategias
relacionadas con el control y la regulacion gozan de menor aceptacion, siendo éstas las mas

exigentes en cuanto al conocimiento metacognitivo.

La investigacion de Reimers (2006) ha recogido ocho actos cognitivos que los docentes
deben intentar que los alumnos utilicen para una mejor comprension lectora, como son: la activacion
de los conocimientos previos, monitorizacion de la comprension, generacion de preguntas,
responderlas, realizar inferencias, creacion de una imagen mental, estructura del texto y creacion de

resumenes.

Al lado de lo precedente, se identifica que la comprension lectora de los alumnos esta
fuertemente influenciada por las practicas docentes en el aula y que la escuela es la instancia mas
extendida de formacion de lectores en el pais. Las estrategias no se aprenden subita y

definitivamente, sino que exigen tiempo y una metodologia apropiada. De acuerdo con, Méndez del
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Rio (2015) las estrategias estan divididas en tres partes: estrategias que se utilizan antes de leer,
durante la lectura y después de leer. Algunas de las estrategias previas a la lectura que se
encontraron son: tener una meta o un objetivo para hacer la lectura, dar una vista previa por encima
al documento o libro a leer, decidir si leer o no, qué leer, por donde empezar, activar conocimientos
previos de lo que se sabe del tema, hacer un resumen mental de lo que se cree que se leera a partir de

los titulos o encabezados y hacer una hipdtesis general del contenido.

En relacion a las segundas (durante la lectura), éstas son: leer solamente algunas secciones
que se crea tengan informacion importante; brincar de una seccion a otra; si el texto es facil, leer en
automatico usando pocas estrategias conscientes; leer en voz alta; repetir para grabar en la memoria;
repetir un pensamiento que tuviste durante la lectura; tomar notas; hacer una pausa para reflexionar
en el texto; parafrasear parte del texto; buscar explicitamente palabras relacionadas, conceptos, ideas
en el texto y utilizarlas para construir la idea principal, el tema o un resumen; buscar patrones en el
texto; predecir qué va a decir el texto; redefinir metas cuando la lectura parece llegar a un nivel mas
elevado; identificar informacion importante en el texto; hacer inferencias conscientes de lo que
vendrd a continuacion; integrar diferentes partes del texto, releyendo algunas partes, tomando notas;
interpretar el texto; monitorear caracteristicas del texto y del procesamiento del texto; reaccionar
cuando se detectan problemas de comprension a través de la relectura; leer mas despacio y con mas
cuidado; seguir leyendo en busqueda de mas pistas para entender, evaluando el estilo y el contenido

del texto.

Las estrategias para después de leer son: monitorear si se entendio la lectura y ya no es
necesario seguir procesando el texto o monitorear que se necesita mas trabajo para entender el
significado de lo que se leyo; releer una vez mads; recitar partes del texto para mejorar la

implantacion en la memoria; hacer un listado de informacioén que venia en el texto; construir
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resumenes coherentes; auto preguntarse; autoevaluarse acerca del contenido del texto; imaginar
situaciones hipotéticas que se pudieran ver a la luz de la informacion del texto; reflexionar sobre
informacion que puede llevar a interpretaciones diferentes; releer; continuar evaluando la
comprension del texto; cambiar la respuesta emotiva al texto una vez que el significado se

reconstruyo; reflexionar o recordar informacion del texto para usarla mas adelante.

Taller 3. Propuesta de comprension lectora fundamentada en la pregunta exploratoria.
Objetivo. Proponer a los docentes participantes una propuesta de comprension lectora
fundamentada en varias investigaciones de estrategias lectoras con uso de la pregunta y los aportes

de los docentes participantes en el grupo de discusion.

Metodologia. La pregunta exploratoria como herramienta pedagogica en el proceso de la
comprension lectora en secundaria, para la propuesta de comprension lectora en la investigacion, se
presentaron trece pasos que pueden desarrollarse durante el proceso lector, esta parte es flexible se
propone y queda a disposicion del docente su ejecucion de acuerdo a las caracteristicas del contexto
de trabajo y de los estudiantes, mostrandole al grupo de docentes participantes eso si, las ventajas de
desarrollar todos los paso en la socializacion se pide a los docentes ofrecer su opinidn sobre la
aplicacion de estos trece pasos en el aula y que otras estrategias recomendaria. La propuesta esta
fundamentada en varios autores como (Montes, Rangel & Reyes, 2014); (Ferreiro & Gomez, 1998);

Kleiman 1982, citado en. Leon, 1991(como se citdé en Montes, A, Rangel, Y. & Reyes, J, 2014)

; (Bruns & Javier Luque 2014); (Velandia, 2010), entre otros. La propuesta se presento en
diapositivas iniciando por su estructura en trece pasos con su respectiva descripcion como a

continuacion se presenta.
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Estructura o secuencia de la propuesta de comprension lectora.

1. Bienvenida a la lectura

2. Preguntas iniciales sobre el titulo para generar hipotesis, suposiciones o predicciones en los
estudiantes

Lectura compartida del texto

Términos desconocidos de la lectura

Compartiendo conocimientos (Activar conocimientos previos)
En busca de significados

Comprobando hipdtesis

® N kW

Resumen escrito y exposicion oral (Parafrasear el texto, Crear analogias, Explicar lo leido a
alguien mas)

9. Re-lectura o re-narracion, lectura compartida
10. Preguntas predeterminadas (autoformacion)
11. Lanzando respuestas y preguntas

12. Trabajo autébnomo

13. Evaluacién

Ahora bien, es fundamental describir cada fase en aras de profundizar en las estrategias de
Comprension Lectora, en este sentido se inicia la presentacion con la explicacion de cada paso de la

propuesta de CL, como sigue.

Bienvenida a la lectura.

Toda situacion de aprendizaje o clase debe tener un momento inicial donde se debe orientar
sobre el tema y la forma en que se va abordar la o las actividades de trabajo. En las lecturas el
titulo, la tematica que aborda la forma de participar durante las actividades y cuales actividades se

desarrollaran. Es una fase de motivacion donde se le da la bienvenida al grupo de estudiantes y se
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les presenta el titulo de la lectura, sefialando lo importante del acto de leer, el acto de leer ofrece la
oportunidad de aumentar el conocimiento, de aprender nuevos términos, para tener mas temas para

conversar en una reunion, mas argumentos para discutir.

2 Preguntas iniciales sobre el titulo para generar hipotesis suposiciones o predicciones en los

estudiantes.

Este paso permite en el estudiante:
e Interpretar
e Formarse una opinion.

e Deducir conclusiones.

3. Lectura compartida del texto.

Se trata de leer el texto entre varios estudiantes incluido el profesor, leer por pequefios
parrafos en voz alta que permita ser escuchado por el auditorio, con la entonacidon y pausas que

indiquen los signos de puntuacién. El cambio de voces puede ayudar a la atencion de lo que se lee.

4. Términos desconocidos de la lectura.

En esta fase de la lectura los estudiantes de forma oral e individualmente proponen al grupo
los términos o palabras que desconocen y que con anterioridad habian subrayado o escrito en una

hoja que para este fin el docente ha repartido, se puede contar también con la libreta de apuntes.

5. Compartiendo conocimientos (Activar conocimientos previos).

En esta fase de la lectura, los estudiantes del grupo que posean dominio de los términos que
otros estudiantes proponen como desconocidos comparten sus conocimientos con el grupo antes de

usar el diccionario donde se verifican los aportes.
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6. En busca de significados.

En esta fase se usa el diccionario para buscar los términos desconocidos y verificarlos

conocimientos previos sobre los conceptos presentados como desconocidos.

7. Comprobando hipoétesis.

En esta fase de la lectura se contrastan la hipotesis o predicciones que sobre la lectura se

habian hecho a partir del titulo de la misma.

8. Resumen escrito y exposicion oral (Parafrasear el texto, Crear analogias, Explicar lo leido a
alguien mas)

Se pregunta sobre la problematica tratada en la lectura, si tiene relacion con el contexto de la

comunidad de los estudiantes, personajes, lugares, preguntas que direccionen el resumen.

9. Re-lectura o re-narracion, lectura compartida.

Esta fase de la lectura permite memorizar parte del texto y verificar oraciones que no habian

quedado claras en la primera lectura. Se deben RETENER,

- Conceptos fundamentales

- Datos para responder a preguntas.

- Detalles aislados

10. Preguntas predeterminadas (autoformacion).

En esta fase se exponen oralmente al grupo las preguntas predeterminadas que presenta el
instituto colombiano para a formacion y educacion superior ICFES en sus cuadernillos guias de

prueba saber usadas como lecturas en la intervencion.

11. Lanzando respuestas y preguntas.

En el grupo los estudiantes oralmente proponen posibles respuestas y exponen sus

argumentos.
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12. Trabajo autonomo.

En esta fase de la lectura individualmente y en silencio (lectura silenciosa en busca de
respuestas) cada estudiante emplea sus estrategias de lectura en busqueda de las respuestas a las
preguntas predeterminadas planteadas. El trabajo autonomo en lectura se vivencia cuando los
estudiantes individual y autobnomamente después de la orientacion recibida por el docente

investigador, leen en busca de respuestas sobre términos desconocidos, o preguntas propuestas.

13. Evaluacion.

Los estudiantes luego de la lectura individual marcan sus respuestas y las exponen cuando
todo el grupo ha terminado la tarea, para para buscar grupos coincidentes en las respuestas. Aqui,
cada grupo (coincidente en las respuestas) argumentara por qué seleccionaron cada respuesta. Luego
el profesor sefiala la respuesta correcta y expone la justificacion que ofrece el ICFES para
seleccionar esta respuesta. Al realizar este trabajo con cada lectura y en varias sesiones ofrecera

herramientas a los estudiantes para mejorar su comprension lectora.

Recursos utilizados. Presentacion de diapositivas en Power point, sala de informatica, video

beam, computador, cdmara de video (para evidencias), docentes participantes.

Evaluacion. La evaluacion del taller se realizé teniendo en cuenta la participacion de los

docentes participantes y se fundamento en las siguientes preguntas.

1;Cuales de las estrategias presentadas usa con mayor frecuencia?

2 ;/Qué factores determina el uso de una u otra estrategia de comprension lectora?

(Cuaéles de los trece pasos indicados en la propuesta usa con menor frecuencia y por qué?

Los docentes sefialan que el uso del diccionario es una de los pasos que se usa con menos

frecuencia y que su uso depende del nivel o dificultad del vocabulario que contenga la lectura.
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Manifiestan que las preguntas durante la lectura son necesarias para mantener la atencion sobre la
tematica estudiada sino, para encontrarle sentido al acto de leer. Las preguntas sobre el titulo

permiten a los estudiantes generar hipotesis o supuestos sobe el tema de la lectura.

Taller 4. Clase modelo fundamentada en la pregunta exploratoria.
Objetivo. Desarrollar una clase modelo de lectura fundamentada en la pregunta exploratoria que
permita guiar a los docentes participantes en la planeacion de sus clases de lenguaje que integren

estrategias de comprension lectora.

Metodologia. Se selecciona una lectura en este caso se usa una lectura del cuadernillo de prueba
Saber 9° 2015. La Novela que cambia de género, en la que ademas del paso 10 (preguntas
predeterminadas sobre la lectura) se desarrollan los trece pasos de la propuesta de comprension
lectora como a continuacion se expone. Se le entrega una copia impresa a cada docente participante
con la planeacion de la clase, para que luego de la explicacion pueda desarrollar en el aula la

estrategia de comprension lectora.

A continuacion se desarrolla la clase modelo con el titulo la novela gue cambia de género de

Anderson Enrique Imbert, argentino.

e Actividad de comprension lectora 1: Novela que cambia de género (1971)
e Objetivo: Desarrollar la competencias comunicativas-lectoras mediante el analisis de
texto guiados por preguntas exploratorias.

A. Comprension e interpretacion textual: Comprendo e interpreto textos, teniendo en cuenta el

funcionamiento de la lengua en situaciones de comunicacion, el uso de estrategias de lectura

y el papel del interlocutor y del contexto. (MEN, 2006)
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B. Derecho basico de aprendizaje asociado: Describe, analiza y evaliia personajes de obras

literarias. (Tomado de derechos basicos de aprendizaje Lenguaje grado 9°, p. 2, ministerio de

educacion de Colombia)

Por ejemplo:

Al leer “El Carnero” de Juan Rodriguez Freile analiza, entre otros aspectos, la estructura

psicolégica de los personajes, las relaciones entre los personajes, su situacion vital y evolucion.

Componente evaluado:

+  Sintactico

 Semantico P. 1, 3, 4,5. =80%

*  Pragmatico: P. 2. =20%

Fecha: septiembre  de 2017  Clase n° 1

C. Competencia: Competencia Comunicativa — Lectora. En los componentes Sintactico,

Semantico, Pragmatico, especificados arriba.

D. Secuencia didactica.

1. Bienvenida a la lectura.

Fase de motivacion donde se le da la bienvenida al grupo de estudiantes y se les presenta el titulo

de la lectura.

(Cudles conceptos nuevos se aprenderan hoy?

2. Preguntas iniciales sobre el titulo para generar hipdtesis, suposiciones o predicciones en los

estudiantes.
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a) ¢Qué te dice el titulo?

b) (Qué crees qué sucedera en el relato?

¢) ¢(Cuantas personas piensas qué habran?

d) (sera el relato un tema realista o fantastico?
e) ¢Conoces los géneros literarios?

f) ;qué tipos de narraciones prefieres?

3. Lectura compartida del texto. Se trata de leer el texto entre varios estudiantes incluido el
profesor, leer por pequefios parrafos en voz alta que permita ser escuchado por el auditorio, con la
entonacion y pausas que indiquen los signos de puntuacion. El cambio de voces puede ayudar a la

atencion de lo que se lee.

4. Términos desconocidos de la lectura. En esta fase de la lectura los estudiantes de forma oral
e individualmente proponen al grupo los términos o palabras que desconocen y que con anterioridad
habian subrayado o escrito en una hoja de papel, que para este fin el docente ha repartido, se puede

contar también con la libreta de apuntes, acceso a La web y diccionarios.

5. Compartiendo conocimientos (Activar conocimientos previos). En esta fase de la lectura, los
estudiantes del grupo que posean dominio de los términos que otros estudiantes proponen como
desconocidos comparten sus conocimientos con el grupo antes de usar el diccionario donde se

verifican los aportes.

6. En busca de significados. En esta fase se usa el diccionario para buscar los términos
desconocidos y verificarlos conocimientos previos sobre los conceptos presentados como

desconocidos.
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(Cuando en el titulo mencionan “cambiar” a qué hacen referencia?

7. Comprobando hipoétesis. En esta fase de la lectura se contrastan la hipotesis o predicciones
que sobre la lectura se habian hecho a partir del titulo de la misma. (Se lanzan al aire las
suposiciones que habian realizado los estudiantes al inicio de la lectura cuando apenas se conocia el

titulo). En esta situacion particular de lectura se pueden formular preguntas como.
a) (Por qué piensan ustedes que la novela cambia el género?
b) (Coémo una novela puede cambiar de género?

8. Resumen escrito y exposicion oral (Parafrasear el texto, Crear analogias, Explicar lo leido a
alguien mas), se pregunta sobre la problematica tratada en la lectura, si tiene relacion con el
contexto de la comunidad de los estudiantes, personajes, lugares, preguntas que direccionen el

resumen.
Pregunta exploratoria cognitiva

a) (Se puede determinar el tiempo y el espacio de la narracion?
b) ¢Cuales son los personajes principales y secundarios?

¢) (Cudl es la idea principal del texto?

d) (Qué puedes concluir de este relato?

e) (Te parecio sorprendente o comun el argumento? Explica

9. Re-lectura o re-narracion (volver a leer) en lectura compartida. Esta fase de la lectura permite
memorizar parte del texto y verificar oraciones que no habian quedado claras en la primera lectura.

Se hacen las preguntas que no fueron contestadas y se hacen las respectivas aclaraciones.
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10. Preguntas predeterminadas (autoformacion). En esta fase se exponen oralmente al grupo las
preguntas predeterminadas que presenta El Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion
(ICFES) en sus cuadernillos guias de prueba saber usadas como lecturas en la intervencion. En este

paso para ayudar a los estudiantes se pueden hacer preguntas orientadoras como.

(Qué te pide la pregunta?

(Dime con otras palabras la pregunta?

11. Lanzando respuestas y preguntas. En el grupo los estudiantes oralmente proponen posibles

respuestas, exponen sus argumentos y preguntan para llegar a la comprension

12. Trabajo autonomo. En esta fase de la lectura individualmente y en silencio (lectura silenciosa
en busca de respuestas) cada estudiante emplea sus estrategias de lectura en busqueda de las
respuestas a las preguntas predeterminadas planteadas. El trabajo auténomo en lectura se vivencia
cuando los estudiantes de manera individual y autbonomamente después de la orientacion recibida
por el docente investigador, leen en busca de respuestas sobre términos desconocidos, o preguntas

propuestas.

13. Evaluacion. Los estudiantes luego de la lectura individual marcan sus respuestas y las
exponen cuando todo el grupo ha terminado la tarea, para buscar grupos coincidentes en las
respuestas. Aqui, cada grupo (coincidente en las respuestas) argumentara por qué seleccionaron
cada respuesta. Luego el profesor sefiala la respuesta correcta y expone la justificacion que ofrece el
ICFES para seleccionar esta respuesta. Al realizar este trabajo con cada lectura y en varias sesiones

ofrecerd herramientas a los estudiantes para mejorar su comprension lectora.
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Responde las preguntas 1 a 5 de acuerdo con el siguiente texto:

NOVELA QUE CAMBIA DE GENERO
(1971)

Adrian Bennet sube al tren y cuando va a sentarse observa que alguien ha olvidado sobre el
asiento una novela de tapas amarillas. No tiene tiempo de observarla porque en ese momento
entra en el vagén un hombre de anteojos negros y boca avinagrada que acomoda la valija,
se arrellana frente a Bennet y se queda inmdvil. Bennet, intimidado, no se atreve a dirigirle la
palabra. El viaje es largo. Mira por la ventanilla, se aburre, intenta dormir pero no lo consigue
y de pronto recuerda la novela que encontrd en el asiento. Ya tiene con qué entretenerse. La
examina. El titulo no le dice nada, el autor le es desconocido. La hojea a saltos. Parece ser
una novela policial en la que cierto detective, sospechando que el viajante de comercio Walter
Lynch es en realidad un sicario al servicio de la Organizacidn, va en pos de él a Villa Maria, le
sigue los pasos hasta el hotel, lo acecha por el ojo de la cerradura y ve como despanzurra al
incorruptible periodista.

El tren acaba de parar. El hombre de los anteojos negros y la boca avinagrada se pone de
pie y agarra la valija, en cuyo marbete Bennet alcanza a leer: “Walter Lynch”, Rapido como la
luz, Bennet arroja una mirada por la ventanilla y en el letrero de la estacidn lee: “Villa Maria”.
iPronto! éQué hacer? Piensa que su obligacion es bajarse, seguir a Walter Lynch, acecharlo,
denunciarlo, pero opta por no entrometerse.

El tren empieza a alejarse. Aliviado y avergonzado, Bennet entiende que acaba de escaparse
de un peligro futuro pero no sabe exactamente de cual. Para averiguarlo abre la novela y bus-
ca la revelacion de lo que le paso al detective cuando, después de ser testigo del asesinato en
Villa Maria, tuvo que dar la cara al asesino. Antes le habia ojeado a saltos; ahora la lee pagina
por pagina. En la novela, que ya no es policial, sino psicoldgica, se describe un asesinato en
Villa Maria pero, por mas que busque, alli no figura ningun detective.

Tomado de: Anderson Enrique-Imbert
(Argentina)

80



EL PROCESO DE COMPRENSION LECTORA

Pregunta 1.

La novela de tapas amarillas que hojea Adrian Bennet es producto de

A. un regalo maravilloso.
B. un olvido fortuito.

C. una compra inesperada.
D. una regalia costosa.
Estructura

Competencia Comunicativa - Lectora

Componente Seméantico

Afirmacion Recupera informacion explicita en el contenido del texto.
Nivel de desempefio Minimo

Respuesta Correcta B

Pregunta 2.

En el texto, las expresiones “iPronto! (Qué hacer?” son muestra de la

A. alegria y euforia de Walter Lynch.
B. sorpresay angustia de Bennet.

C. miedo y duda del periodista.

D. decisidn y suspicacia del detective.
Estructura.

Competencia Comunicativa - Lectora

Componente Pragmatico

Afirmacion Reconoce y caracteriza la situacion de comunicacion que subyace en un texto.
Nivel de desempefio Satisfactorio

Respuesta Correcta B

81
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Pregunta 3.

La situacidn que genera el conflicto en la historia es

A. el olvido sobre el asiento de una novela de tapas amarillas.

B. la hojeada a saltos del contenido de la novela.

C. Ila lectura del nombre “Walter Lynch” en el marbete de la valija.
D. la decisidon de Adrian Bennet de no entrometerse en el asunto.
Estructura.

Competencia Comunicativa - Lectora

Componente Semantico

Afirmacion Recupera informacion explicita en el contenido del texto.
Nivel de desempeno Avanzado

Respuesta Correcta C

Pregunta 4.

Segun la historia, lo que hace que desaparezca el detective en la novela es

A. el poco tiempo que tiene Bennet de leer la novela.

B. la huida rdpida del hombre de anteojos negros y boca avinagrada.
C. la decisidén de Bennet de no entrometerse en el asunto.

D. el tiempo que tiene Bennet para acechar y denunciar al comerciante.
Estructura.

Competencia Comunicativa - Lectora

Componente Semantico

Afirmacion Recupera informacion implicita en el contenido del texto
Nivel de desempefio Avanzado

Respuesta Correcta C
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Pregunta 5.

Segun la informacidn del texto, se supone que Adrian Bennet era

A. el sicario de la novela.

B. el detective de la novela.

C. el comerciante de la novela.
D. el periodista de la novela.
Estructura.

Competencia Comunicativa - Lectora

Componente Seméantico

Afirmacion Recupera informacion implicita en el contenido del texto.
Nivel de desempefio Satisfactorio

Respuesta Correcta B

13 Cierre de la clase. El cierre de la clase se hace usando la actividad nimero trece 13 en la que
se evalua la comprension de la lectura mediante la socializacion de las respuestas por el
grupo y el docente confirma las respuestas correctas. Por ultimo, se invita al grupo para la

proxima sesion de trabajo y los materiales que se puedan utilizar o necesitar.

Recursos utilizados. Presentacion de diapositivas en Power point, sala de informatica, video
beam, computador, camara de video (para evidencias), paquetes de copias con la lectura planeada,
La Novela que cambia de género (1971), cuaderno de apuntes, diccionario, Smartphone, conexion a

internet, docentes participantes.

Evaluacion: Se observara el interés que genere en los participantes la clase planeada por las

preguntas que se generen sobre los pasos expuestos para la comprension lectora (ver figura 19).
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Capitulo 4. Resultados

En esta parte del estudio se presentan los resultados de la informacién obtenida en la aplicacion
de los instrumentos usados en la investigacion. Del cuestionario aplicado al grupo de discusion
(GD), asi como las respuestas a la entrevista realizada al coordinador de la jornada académica del
establecimiento educativo (EE) donde se desarrolla la investigacion, los resultados a las
observaciones de clase de los docentes de lenguaje mediante una rubrica de evaluacion en estas
sesiones de observaciones se registraron las actuaciones que se presentan en la dinamica de trabajo
como el tiempo efectivo de clase desinado a la instruccién y las criticas y aportes de la mesa de
trabajo3 en comunidad de aprendizaje a la practica de comprension lectora mediada por preguntas.
Esta mesa de trabajo se registrd en video lo que ayudo a tener mas informacion sobre las practicas

de aula de los docentes participantes.

A continuacion en las tablas. 5, 6, 7, 8 y 9, se presentan los resultados de las respuestas ofrecidas
por el grupo de discusion sobre los elementos que tiene en cuenta al momento de planear la clase,
las estrategias pedagogicas de comprension lectora que mas utilizan, la intencionalidad de uso de la
pregunta en las actividades de clase, el , momento de usar las preguntas. Resultados que se ofrecen

mediante las convergencias y las divergencias encontradas en los docentes participantes.
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Cuestionario del grupo de discusion (pregunta 1, 2, 3).
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PREGUNTA DOCENTE-1 DOCENTE-2 DOCENTE-3 DOCENTE-4 DOCENTE-5 DOCENTE-6
1;,Qué elementc  Fundamentalmente ¢  los estdndares. Los DBA, los el contexto
. entorno y las diferencia los DBA, yla  estandares. Si yo
tiene usted en . .
individuales de los clase también  no tengo claro un | DBA. |
1 momentc ; : ' © > 108
cuenta a estudiantes tiene unos estandar estoy
de planear sus momentos, los  perdiendo la estandares

clases?

2;En qué
momento de la
clase formula
preguntas a los

estudiantes?

a mi me gusta
siempre me ha gustado
final de la clase evaluai
y descartar

recursos del EE

Una pregunta
inicial la estrateg
es establecer
preguntas que
luego nos va
ayudar de pronto
desarrollar la clas

oportunidad de
conocer de manei
fijese usted
estandarizada el
nivel de
desempeiio, la
tecnologia
disponible

En todo Al inicio se
momento se

mantiene la preestablecidas
pregunta van surgiendo
durante la clase
Y al final para

evaluar la clase

al comenzar y

hacen preguntas durante la clase
van surgiendo las
preguntas

Al iniciar y

durante la clase
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3;Cuél es la la pregunta la hago Al iniciar la yo siempre para evaluars  al realizar las utilizo las
. . . n la intencién 1 ri inicio con un 1 alumno esta regunt ntro pregunt I
intencionalidad a] ©OM 1 intencio c}e clase yo escribo cioconuna  elalumnoestao pregu ’asde O preguntas para
despertar el interés por en el tablero el pregunta... ami no alcanzando lo: del salon cuando motivar la lectur:
preguntar en clase’ |4 actividad que titulo, les explico exactamente me objetivos que unc inicio la clase me
( crear conflictos ~ genero... y de ahi el tiempo que va interesa los pre- se propuso comc doy cuenta si el
. enmarcar lo que es el  dar en la clase qu saberes la docente... cuand estudiante que
cognitivos, evaluai ., , : . .
texto cada texto genera deben de precision para mi yo digo genero  capacidad tiene o
contenido, evaluar conflictos... se hace un preguntar y es un presupuestc conflicto, genero que conocimientc
su capacidad de pregu.nta y genera escuchar para qu¢ valido conocimiento tiene del tema qu
o conflictos haya estoy tratando de
explicacion, comunicacion. dar
motivar el interés Considero que es
de preguntar los
por el tema preg

motivas y los me
en el cuento
cuando ellos
comienza a
preguntar /Qué e
€so?

Nota. Elaboracion propia (2017)
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Cuestionario del grupo de discusion (pregunta 4, 5y 6).
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Pregunta

DOCENTE-1

DOCENTE-2

DOCENTE-3 DOCENTE-4

DOCENTE-5

DOCENTE-6

4;Sus
estudiantes le
hacen preguntas
aclaratorias o de
indagacion o de
qué tipo?

5¢Qué tipo de
lectura le
recomienda a sus
estudiantes?, ;por
que?

yo comienzo a

me encantan qu

Los talleres qu¢ ~ Todos los

Si uno mantien

yo les enseflo a

preguntar de lo qu los muchachos me hago son talleres ¢ elementos se dierc la clase animada l¢ formular pregunta

vimos de la clase
anterior y de las
respuestas de los
estudiantes de ahi
comienza uno la
clase presente

pregunten

Lei muchos
paquitos en mi
infancia,

esa experiencia
para los estudiante
tomado con los
estudiantes yo le
digo que lea por
interés.

La lectura debe
hacerse por placer

5 preguntas, del
cuerpo de 5
preguntas yo hago da a través de una las preguntas.
una o dos y el rest pregunta.

que la formule los

para el

. neran
estudiantes. .. hay geneta
~ preguntas que ello
que ensefar a
responden,

preguntar y a
ensenar a pensar

Me gusta leer yo generalmente
cuentos y poesias : arranco con

los estudiantes,  lecturas que son
placenteras, es ma
yo por ejemplo est
afo estoy
trabajando diferen
porque nos
entregaron unos
textos del
ministerio para
desarrollarlos, per:
generalmente

me gusta mucho

las lecturas
narrativas
no solo la
lectura instrument.
por favor yo pudo
ser mediador y
puedo promover y
puedo innovar

estudiantes mismc haciendo pregunta
descubrimiento se se anima a generar asi no mas

yo recomienc
lecturas que est¢
relacionadas con
tema les sugie
lecturas y ellos n
preguntan ;porqu
por ejemplo

estamos  en

romanticismo yo I
sugiero el titulo «
la novela Mar
porque esta nove
hace parte de e

87



6;Qué tipos de
estrategias utiliza
usted para que sus
estudiantes
comprendan lo qu
leen?
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Hacemos las
pruebas nos
quedamos con las
cartillas... analiza
con los muchacho:
las respuestas
buenas o malas.
Utiliza la lectura d
cuentos, traigo
temas de como
podemos tomar el
tema y compararlc
con situaciones de
la vida cotidiana d
cémo puede
significar porque
son muchas
estrategias y todas
estas estrategias
realizar un dibujo
leer un comics

Yo aplico una
evaluacion tipo
ICFES.

Disefio pruebas
teniendo en

cuenta los niveles
de competencia,

contratamos un
evaluador externo

trabajaba con guia
de aprendizaje

Como estrategia
personal utilizo
mucho los textos
cortos basados cor
mensajes de
valores y a partir ¢
ahi, de los textos,
voy generando la
comprension
lectura.

vengo
trabajando con
lecturas criticas,

movimiento
literario

Yo me basaba en |
lectura de las
pruebas que hace ¢
estado.

Nota. Elaboracion propia (2017)
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Cuestionario del grupo de discusion (pregunta 7 y 8).

Pregunta DOCENTE-1 DOCENTE-2 DOCENTE-3 DOCENTE-4 DOCENTE-5 DOCENTE-6
7;De qué Yo usaba los Que planeo par  Hago una Siempre hay ur
manera comics... para tres o cuatro retroalimentacion continuidad del

retroalimenta lo
expuesto por sus
estudiantes, ya sec
en sus aciertos y
errores?

8 (Existen
estrategias
institucionales de
apoyo a la lectura

comprender cierto
comics...
preguntando sobre
los comics yo les
preguntabamos qu
creen ustedes lo
que significa esas
bolitas y los
estudiantes me
decian pues nada

Una semana de
lectura

clases... yo les
pregunto a ellos
cuanto tiempo
necesitan para que
nosotros
finalicemos en est
objetivo.

Utilizo escuela:
literarias y les
formulo preguntas
relacionando la
obra analizada cor

al final una
pregunta de esas d«
evaluacion
necesarias al final :
ver si eso resulto n
resulto... de
acuerdo a la co
evaluacion... comc
te digo ese mismo
proceso me va a da
cuenta si hubo
relacion o no hubo

otra tematica, comr

la pintura por
ejemplo.

La semana de
lectura

La semana de
lectura

La semana de
lectura

tema que uno va ¢
tratar... yo les hag
una pregunta al

estudiante para qu
se relacione con el
tema que vamos a
tratar dandole une
pregunta del tema
que estoy tratando
con el tema a trata

La semana de
lectura

La semana de
lectura
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a la comprension Para potenciar Para potenciar Para potenciar Para potenciar Para potenciar

lectora paralos  los resultados en los resultados en ) los resultados en los resultados en  los resultados en
Para potenciar

estudiantes? prueba SABER  prueba SABER prueba SABER  prueba SABER  prueba SABER
los resultados en
prueba SABER
Fuente: Elaboracion propia (2017)
Tabla 7.
Convergencias y Divergencias del grupo de discusion.
Categorias Subcategorias Convergencias/Divergencias

C. la pregunta la hago con la intencion de despertar el interés por la actividad que
genero... y de ahi enmarcar lo que es el texto cada texto genera conflictos... se hace
una pregunta y genera conflictos- Utilizo las preguntas para motivar la lectura.

1 Intension De . o ) )
D. Yo siempre inicio con una pregunta... a mi exactamente me interesa los pre-sabere
LA PREGUNTA La Pregunta la precision para mi es un presupuesto valido.- Para evaluar si el alumno est4 o no
EXPLORATORIA alcanzando los objetivos que uno se propuso como docente... cuando yo digo gener«

conflicto, genero conocimiento- Al realizar las preguntas dentro del salon cuando inici
la clase me doy cuenta si el estudiante que capacidad tiene o que conocimiento tiene d
tema que estoy tratando de dar

C. Los talleres que hago son talleres de 5 preguntas, del cuerpo de 5 preguntas yo hag
una o dos y el resto que la formule los estudiantes... hay que ensefiar a preguntar y a
LaPregunta  ensedar a pensar- yo les ensefio a formular preguntas haciendo preguntas asi no mas-

Motivacion A

D. Yo comienzo a preguntar de lo que vimos de la clase anterior y de las respuestas de
los estudiantes de ahi comienza uno la clase presente.
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Momentos De
La Pregunta
En Clase

Planeacion
2 De Clases

COMPRENSION
LECTORA

Estrategias
Institucionales De Apoy
A La Lectura

Tipos De Lectura
Recomendada

C. En todo momento se mantiene la pregunta. Al inicio se hacen preguntas
preestablecidas van surgiendo durante la clase y al final para evaluar la clase. Al inicic
y durante la clase.

D. A mi me gusta siempre me ha gustado a final de la clase evaluar y descartar.

C. el contexto, los Derechos Bésicos de Aprendizaje (DBA), los estandares, los
recursos disponibles como la tecnologia.

D. Fundamentalmente el entorno y las diferencias individuales de los estudiantes

C. No existe una resolucion que legalice las estrategias institucionales de apoyo a la
lectura pero, en la institucion se tienen tres (3) afos consecutivos de realizar por
acuerdos una semana de lectura, para potenciar los resultados en prueba SABER.

D. Considero que una semana de lectura no es suficiente y los profesores de las otras
areas solo lo hacen uno o dos dias en las primeras horas de clase.

C. Lei muchos paquitos en mi infancia, esa experiencia para los estudiantes tomado
con los estudiantes yo le digo que lea por interés. La lectura debe hacerse por placer. -
Me gusta leer cuentos y poesias a los estudiantes, no so6lo la lectura instrumental por
favor yo pudo ser mediador y puedo promover y puedo innovar

D. Yo generalmente arranco(inicia) con lecturas que son placenteras, es mas yo por
ejemplo este ano estoy trabajando diferente porque nos entregaron unos textos del




ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS

DE CL
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ministerio para desarrollarlos, pero generalmente trabajaba con guias de aprendizaje-
yo recomiendo lecturas que estén relacionadas con el tema les sugiero lecturas y ellos
me preguntan ;porque? por ejemplo si estamos en el romanticismo yo les sugiero el

titulo de la novela Maria porque esta novela hace parte de ese movimiento literario...

C. Yo me basaba en la lectura de las pruebas que hace el estado- Yo aplico una
evaluacion tipo ICFES. Disefio pruebas teniendo en cuenta los niveles de competenci:
contratamos un evaluador externo Hacemos las pruebas nos quedamos con las
cartillas... analizara con los muchachos las respuestas buenas o malas. Utiliza la lectw
de cuentos, traigo temas de como podemos tomar el tema y compararlos con
situaciones de la vida cotidiana de como puede significar porque son muchas
estrategias y todas estas estrategias realizar un dibujo leer un comics

D. como estrategia personal utilizo mucho los textos cortos basados con mensajes de
valores y a partir de ahi, de los textos, voy generando la comprension lectura. Vengo
trabajando con lecturas criticas,a través de pregunta, me baso que tipo de lectura
quieren evaluar si es critica, si es intertextual, animo a los estudiantes a encontrar el
significado de los términos desconocidos.

Nota. Elaboracion propia (2017)
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4.2. Resultados de las observaciones de clases

En la siguiente tabla se presenta las respuestas a las actuaciones del docente y

estudiantes durante la clase observada.

Tabla 8.

Resultados de las Observaciones de clase.

Cantidad de respuestas / Criterios

Afirmacion

1-El docente formula preguntas en
diferentes momentos de la clase.

2-El docente realiza preguntas
relacionadas con el tema de clase.

3- El docente formula preguntas qu
ayudan a los estudiantes a
profundizar de manera critica sobr:
el tema tratado.

4- El docente motiva a que el
estudiante a que formule preguntas
a los actores del proceso( docente-
estudiantes)

5- El docente reconoce al estudiant
(su interés) cuando realiza
preguntas.

6- El docente, ofrece las
instrucciones claras para el
desarrollo de las actividades.

7- El docente utiliza diferentes
herramientas didacticas durante la
clase.

Siempre casi pocas nunca
siempre veces
5 4 3 0
4 6 2 0
6 2 3 1
0 4 2 6
1 1 4 6
6 3 3 0
SI/8 NO /4

Total

12

12

12

12

12

12

12

93
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8- El profesor motiva a sus
estudiantes para que generen
habitos de lectura, de acuerdo a
sus preferencias.

Afirmacion
9 - El profesor brinda espacios par:
que sus estudiantes propongan
lecturas para trabajar en clase

10- Las estrategias didacticas
utilizadas por el docente evidencia
motivacion en los estudiantes haci:
la lectura.

11- Durante la clase el docente
menciona o recomienda alguna
lectura.

12-El docente utiliza algunas
estrategias de comprension lectora

13- La dindmica de la clase
empleada por el docente posibilita
espacios para la interaccion.
Discutir ideas, aclarar conceptos
para favorecer la comprension.

14- Durante el desarrollo de la clas
se realizan lecturas en voz alta de
textos.

15- Durante la clase se ofrecen
espacios para el trabajo cooperativ
donde se discute la tematica.

16- El docente evalua de forma or:
o escrita el nivel de comprension
lectora alcanzado.

17- El docente concede a los
estudiantes, espacios de
autoevaluacion y evaluacion.

SI/4
Siempre casi
siempre

0 0

4 2

1 2

4 3

2 2

2 6

1 1

2 3

1 4

pocas
veces

NO/8

nunca
12

12

Total
12

12

12

12

12

12

12

12

12

Nota. Elaboracion propia (2017)
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NUNCA
0%

POCAS VECES
25%

CASI SIEMPRE

33%

H SIEMPRE ® CASISIEMPRE ®POCAS VECES ENUNCA

Figura 1. JEl docente formula preguntas en diferentes momentos de la clase?

Nota: Elaboracion propia (2017)

SIEMPRE
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Se observa que el 42% de los docentes siempre formulan preguntas en clases, mientras que

el 33% casi siempre las realizan, el 25% de los profesores pocas veces realizan preguntas en

diferentes momentos de la clase (Ver figura 2).

POCAS VECES NUNCA
17% 2

SIEMPRE
33%

CASI SIEMPRE
50%

ESIEMPRE = CASISIEMPRE m POCAS VECES mNUNCA

Figura 2. (El docente realiza preguntas relacionadas con el tema de clase?
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Nota: Elaboracion propia (2017)

El 33% de los docentes siempre realizan preguntas relacionadas con el tema de clase.
El 50% de los docentes casi siempre realizan preguntas relacionadas al tema, el 17% pocas veces

las realizan (Ver figura 3).

NUNCA
8%

POCAS VECES
25%
4

SIEMPRE
50%

CASI SIEMPRE
17%

Figura 3. (El docente formula preguntas que ayudan a los estudiantes a profundizar de manera
critica sobre el tema tratado?

Fuente: Elaboracion propia (2017)

En la Figura 4, se revela que el 50% de los docentes siempre formulan preguntas que ayudan
a los estudiantes, el 17% casi siempre formulan preguntas que ayudan a los estudiantes, a

profundizar de manera critica mientras que el 25% pocas veces las realizan, el 8% de los
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docentes nunca formula preguntas que ayudan a los estudiantes a profundizar de manera critica

sobre el tema tratado.

SIEMPRE

0,

CASI SIEMPRE
33%

NUNCA
50%

POCAS VECES
17%

H SIEMPRE CASI SIEMPRE  m POCAS VECES m NUNCA

Figura 4. ;El docente motiva a que el estudiante a que formule preguntas a los estudiantes?

Nota: Elaboracion propia (2017)

Ningin docente motiva siempre a que el estudiante formule preguntas a los actores del
proceso (docente-estudiantes) el 33% de los docentes casi siempre motiva al estudiante con
preguntas en el aula, el 17% pocas veces lo hace, el 50% de los docente nunca motiva a los

estudiantes a formular preguntas (Ver figura 5).

En la figura 6, se evidencia que el 8% de los docentes reconoce al estudiante su interés
en el tema cuando realizan preguntas, el 8% casi siempre reconoce en el estudiante su interés
en el tema tratado al realizar pregunta, el 34% de los docentes pocas veces lo hace y el 50% de

los docentes nunca reconoce al estudiante su interés en el tema tratado al realizar preguntas.
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SIEMPRE
8%

CASI SIEMPRE
8%

NUNCA
50%

POCAS VECES
34%

H SIEMPRE  ® CASI SIEMPRE POCAS VECES ENUNCA

Figura 5. ; El docente reconoce al estudiante (su interés) cuando realiza preguntas?

Nota: Elaboracion propia (2017)

NUNCA
0%

POCAS VECES
25%

SIEMPRE
50%

CASI SIEMPRE
25%

B SIEMPRE CASISIEMPRE  mPOCAS VECES mNUNCA

Figura 6. (El docente, ofrece las instrucciones claras para el desarrollo de las actividades?

Nota: Elaboracion propia (2017)
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El 50% de los docentes siempre ofrece instrucciones claras para el desarrollo de las
clases mientras que el 25% casi siempre lo realiza, el 25% de los docentes pocas veces ofrece
instrucciones claras para el desarrollo de la clase, ningin docente nunca ofrece instrucciones
claras para desarrollar la clase. Este ultimo dato es positivo para el desempefio de los docentes

(Ver figura 7).

mS|I mNO

Figura 7.  El docente utiliza diferentes herramientas didacticas durante la clase?

Nota: Elaboracion propia (2017)

El 67% de los docentes si utiliza diferentes herramientas didacticas en clases mientras
que el 33% no utiliza diferentes herramientas didacticas en clases. Aunque es alto el porcentaje
de los docentes que no utiliza variedad de herramientas didacticas, es alentador precisar que en
el establecimiento educativo (EE) mas del 50% de los docentes enriquece sus clases con

diferentes herramientas didacticas (Ver figura 8).
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NO
67%

mS| mNO

Figura 8. (El profesor motiva a sus estudiantes para que generen habitos de lectura, de
acuerdo a sus preferencias?

Nota: Elaboracion propia (2017)

La figura 9 revela que el 33% de los docentes si motiva a los estudiantes para generar habitos
de lectura mientras que el 67% no motiva a los estudiantes para generar habitos de lectura. Esta
situacion puede dar indicios del deficiente hdbito lector de los estudiantes y las

recomendaciones pedagdgicas a los docentes en este aspecto.

CASI SIEMPRE SIEMPRE  POCAS VECES
0% 0% 0%

NUNCA
100%

ESIEMPRE mCASISIEMPRE m POCAS VECES mNUNCA

Figura 9. ( El profesor brinda espacios para que sus estudiantes propongan lecturas para
trabajar en clase?

Nota: Elaboracion propia (2017)
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El 100% de los docentes nunca brindan espacios para que sus estudiantes propongan
lecturas en clases. Esta situacion estd en contraposicion a lo planteado por Barbara Bruns y
Javier Luque. Quienes afirman que la lectura placentera es la que genera mejores aprendizajes

(Ver figura 10).

NUNCA

SIEMPRE
33%

POCAS VECES
50%

CASI SIEMPRE
17%

B SIEMPRE ® CASISIEMPRE ®POCAS VECES ENUNCA

Figura 10. ;Las estrategias didacticas utilizadas por el docente evidencian motivacion en los
estudiantes hacia la lectura?

Nota: Elaboracion propia (2017)

El 33% de los docentes siempre utilizan estrategias didacticas que evidencien la motivacion
en los estudiantes hacia la lectura, el 17% casi siempre utilizan estrategias que evidencian
motivacion en los estudiantes hacia la lectura, el 50% de los docentes pocas veces lo hacen.
Situacidn sobre la que se debe trabajar para incrementar la motivacion hacia la lectura mediante

las actividades lectoras propuestas (Ver figura 11).
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SIEMPRE
8%

CASI SIEMPRE
17%

NUNCA
50%

POCAS VECES
25%

SIEMPRE CASISIEMPRE  ®m POCAS VECES mNUNCA

Figura 11. ;Durante la clase el docente menciona o recomienda alguna lectura?

Nota: Elaboracion propia (2017)

El 8% de los docentes siempre recomienda alguna lectura, un porcentaje muy reducido

de docentes quienes necesitan que los estudiantes tengan habitos lectores y es tarea de ellos

como guias del proceso lector, El 17% de los docentes casi siempre recomiendan lecturas, el

25% pocas veces durante las clases menciona o recomiendo alguna lectura para los estudiantes

y el 50% de ellos nunca mencionan o recomiendan lecturas (Ver figura 12).

En la Figura 13 se demuestra que el 34% de los docentes siempre utilizan algunas

estrategias para la comprension lectora, el 25% de los docentes casi siempre utilizan estrategias

de comprension lectora, el 33%pocas veces las utiliza y el 8% de los docentes participantes

nunca utiliza estrategias para la CL. empobreciendo el proceso de comprension lectora (CL).
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NUNCA
8%

SIEMPRE
34%

POCAS VECES
33%

CASI SIEMPRE
25%

ESIEMPRE m CASISIEMPRE m POCAS VECES mNUNCA

Figura 12. ;El docente utiliza algunas estrategias de comprension lectora?

Nota: Elaboracion propia (2017)

SIEMPRE
NUNCA 17%

CASI SIEMPRE
17%

POCAS VECES
41%

ESIEMPRE m CASISIEMPRE m POCAS VECES mNUNCA

Figura 13. ;La dinamica de la clase empleada por el docente posibilita espacios para la
interaccion, discutir ideas, aclarar conceptos para favorecer la comprension?

Nota: Elaboracion propia (2017)
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Se observa que el 17% de los docentes siempre realizan la dindmica que favorece, el17%
de ellos casi siempre lo hace, el 41% pocas veces lo hace y el 25% de los docentes participantes
nunca posibilita espacios para la interaccion, Discutir ideas, aclarar conceptos para favorecer la

comprension (Ver figura 14).

NUNCA
8%

SIEMPRE
17%

POCAS VECES
25%

CASI SIEMPRE

50%

B SIEMPRE  m CASISIEMPRE  m POCAS VECES m NUNCA

Figura 14. Lecturas en voz alta

Nota: Elaboracion propia (2017)

El 17% de los docentes siempre en el desarrollo de la clase realizan lecturas en voz alta
de textos El 50% de los docentes casi siempre durante el desarrollo en clase realizan lecturas en
voz alta, el 25% pocas veces lo hace, el 8% de las docentes nunca realizan lecturas en voz alta

(Ver figura 15).

El 8% de los docentes ofrecen espacios para el trabajo cooperativo donde se discute la

tematica, el 8% casi siempre ofrece espacios, el 25% pocas veces lo hace, el 59% de los
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docentes participantes nunca ofrece espacios para discutir la tematica observandose asi la

necesidad de dinamizar la clase con la estrategias del trabajo cooperativo (Ver figura 16).

SIEMPRE
8%

CASI SIEMPRE
8%

NUNCA
59%

POCAS VECES
25%

W SIEMPRE CASISIEMPRE  ®POCAS VECES mENUNCA

Figura 15. ;Durante la clase se ofrecen espacios para el trabajo cooperativo donde se discute la
tematica?

Nota: Elaboracion propia (2017)

NUNCA SIEMPRE
17% 17%

CASI SIEMPRE
25%

POCAS VECES
41%

B SIEMPRE CASISIEMPRE  ®mPOCAS VECES mNUNCA

Figura 16. ;El docente evaliia de forma oral o escrita el nivel de comprension lectora alcanzado?

Nota: Elaboracion propia (2017)
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El 17% de los docentes siempre evaliia de forma oral o escrita el nivel de comprension
lectora alcanzado. El 25% casi siempre evaliia de esta manera, el 41% de los docentes pocas
veces evalua de esta forma, el 17% nunca evaltia de forma oral o escrita el nivel de comprension

lectora alcanzado (Ver figura 17).

SIEMPRE
8%

NUNCA
50%

CASI SIEMPRE
34%

POCAS VECES
8%

B SIEMPRE CASISIEMPRE ®POCAS VECES B NUNCA

Figura 17. ;El docente concede a los estudiantes, espacios de autoevaluacion y evaluacion?
Nota: Elaboracion propia (2017).

La figura 18 revela que 8% de los docentes concede a los estudiantes, espacios de
autoevaluacion y coevaluacion, el 34% casi siempre concede espacios, el 8% pocas veces
concede espacios para este fin, e150% de los docentes nunca concede a los estudiantes, espacios
de autoevaluacion y coevaluacion. Observandose que la mitad de los docentes observados no

permite al estudiante generar juicios sobre sus aprendizajes y es el docente quien evalaa.
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4.3. Respuesta al cuestionario de entrevista aplicado al coordinador
Sobre los planes institucionales de seguimiento al proceso lector. El objetivo de este
cuestionario es verificar el seguimiento y fomento institucional a los planes de lectura
impulsados desde la asignatura de lenguaje espafol, el cuestionario hace parte de la
investigacion La pregunta exploratoria en el proceso de comprension lectora. Su funcion es de
caracter informativo estrictamente confidencial y no para calificar el trabajo docente, se
agradece de antemano su colaboracion, sus respuestas seran de gran utilidad para esta

investigacion.

Institucion.

Nivel educativo que atiende. B. Secundaria
Jornada. Mafiana

Sexo. M

Edad. 65

Formacion. Especializacion

Afos de servicio en el cargo. 12 afios

1. (Conoce usted el proposito declarado en el area de humanidades?
Semantico comunicativo — habilidades: hablar, leer, escribir y escuchar — en una
orientacion de corte semantico se entiende el acto comunicativo entre un sujeto portador
de saberes, intereses, deseos, gustos etc., y un texto como soporte de significado

2 /Qué elementos contienen los planes de area?

1 Identificacion, 2Justificacion, 3Dimension del area, 4Metodoldgico,5Modelo pedagogico,
6Maya global, 7.- Maya curricular, 8 Competencias, basicas9.Criteriosde evaluacion
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3. (En la asignatura de espafiol se 4. (Existen estrategias para verificar
establecen procesos de retroalimentacion?  que se cumplan estos procesos?

Si existen No las conozco

5. (Debido a los bajos desempefios 6. (Como se valida la efectividad de estos
histéricos presentados por los estudiantes en planes institucionales de mejoramiento de la
pruebas externas como la SABER, existen =~ comprension lectora?

lanes institucionales para superar esta ) .
P P P Con la jornada extendida se han

roblematica? . . . !
P incrementado la intensidad horaria
Siempre el desempeiio es bajo — se especialmente en ese campo pero no se hace
elaboran los planes pero no hay el seguimiento, a pesar de que algunos

seguimientos que garanticen su efectividad  estudiantes muestran desarrollos en ese
campo pero no queda nada significativo
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4.4. Resultado de la rubrica de evaluacion del plan de area de lenguaje.

109

Objetivo: Caracterizar las practicas evaluativas en el area de humanidades utilizadas por los

docentes de secundaria de la IED Liceo Ariguani.

Institucion educativa: IED Liceo Ariguani.

Fecha:  octubre del 2017

Apreciado actor educativo:

La informacidn que se recoja con este instrumento ofrecera los insumos para identificar

elementos importantes en las practicas evaluativas utilizada en el area de Humanidades, en este

sentido su opinion es muy valiosa para el objetivo trazado. Cabe anotar que no hay finalidades

evaluativas ni de auditoria, solo fines netamente investigativos. Mil gracias por su colaboracion.

Este recurso contiene elementos orientadores para apoyar la revision del plan de area de

humanidades.

Cuadro 1. Escala de categorias de evaluacion

1 | PRESENTE

Se observa cumplimiento del elemento.

2 | POR MEJORAR

Se evidencia un desarrollo incipiente del elemento.

3 | AUSENTE No se observa la presencia del elemento.
ELEMENTOS ORIENTDORES PRESENT | AUSEN POR
N° E TE MEJORA
R

Identificacion Institucional

=  Nombre de la Institucion educativa X
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= Docente(s) responsables

= Afio de elaboracion

= Elaborado por

=

=  Afo de actualizacion

= Actualizado por

Introducciéon

Justificacion

»= Objeto de estudio del area

» Enfoque del area

o I B B

Objetivos y metas de aprendizaje

= Objetivos generales

El objetivo general es congruente con el campo disciplinar

Expresan los propdsitos claramente respecto al area

o I B B

Los objetivos corresponden con la mision y vision de la
institucion

* Metas de aprendizaje

Marco legal

Marco teodrico

Presenta la sustentacion tedrico-cientifica de la disciplina

Presenta antecedentes historicos de la disciplina

Marco Contextual

Marco conceptual

Diseifio curricular

= [ineamientos curriculares

= Estandares basicos de competencias (EBC)

= Matrices de referencias

» Orientaciones Pedagdgicas
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Derechos basicos de aprendizaje (DBA)

Mallas de aprendizaje

10

Metodologia

11

Recursos y ambientes de aprendizajes

12

Intensidad horaria

13

Evaluacion

Evaluacién diagnostica

Evaluacion sumativa

Evaluacion formativa

Autoevaluacion

Coevaluacion

Heteroevaluacion

Lineamientos de evaluacion

Evaluacion por competencias

Técnicas de evaluacion

Instrumentos de evaluacion

Analisis resultados pruebas internas y externas

Articulacion con el SIEE

O

Caracteristicas de la evaluacion

(@]

Criterios de evaluacioén y promocion

O

Escala de valoracion

bl I e el B B e Bl I e o T R e T e T

(@]

Actividades de profundizacioén

Plan de Accién Hacia la Meta de la Excelencia (HME)

=

Comisiones de Evaluacion y Promocion

b

o

Estadisticas de repitencia y desercion escolar a
causa de los resultados de la pérdida académica del
area

o

Acciones pedagogicas para solucionar las
dificultades encontradas
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14 | Actividades de apoyo para estudiantes con dificultades en X
su proceso de aprendizaje

15 | Articulacién con Proyectos Transversales X

16 | Referencias Bibliograficas X

Nota: elaboracion propia.

4.4.1. Observaciones sobre el plan de area de lenguaje.

El plan de area de humanidades se encuentra en construccion, pero no ha sido actualizado en
los ltimos 4 afios, no existen evidencias que permitan comprobar que el departamento de
humanidades se reuna para trabajar en su actualizacion y operatividad, el docente que realiz6 la
ultima actualizacion en 2013 no hace parte de la Institucion puesto que renuncié en 2015. Existe en
este documento claridad respecto de los objetivos del area, aunque no se encontrd respaldo teorico,
tampoco fundamentacion legal. Su diseno curricular debe mejorarse puesto que algunos elementos
de ley como los DBA estan ausentes, hace referencia a la evaluacion, pero no a sus criterios, los
objetivos que persigue, no explica sus diferentes modalidades, su relacion con la formacion de los
estudiantes y su articulacion con el proyecto educativo institucional (PEI), no menciona las
dificultades que tradicionalmente han presentado los estudiantes en el estudio del area y su
desempeiio en las pruebas internas, en la prueba saber y por tanto se carece de estrategias o

proyectos que permitan orientar acciones hacia el mejoramiento continuo.

En estas condiciones cada docente actia bajo criterios personales en sus practicas
pedagogicas, puesto que el plan de estudios no ofrece orientaciones que sean producto de la
reflexion de los docentes que conforman el departamento de humanidades, cada actor actia como

“rueda suelta” en su plan de asignatura. Asi las cosas, las practicas metodologicas que ofrecen
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mejores resultados no se identifican y por tanto no se institucionalizan; se tiene plena conciencia de

las dificultades lectoras de los estudiantes debido a la reflexion particular de cada docente y los

resultados de la prueba Saber, pero las acciones para mejorar estan orientadas por la realizacion de

cursos remediales (Pre-Icfes), cuando en realidad se deben disefiar estrategias que focalicen el

problema y se empiecen a ejecutar acciones para su solucion.

4.5. Convergencias (C) y Divergencias (D) Comunidad de Aprendizaje

Categorias

Subcategorias

Convergencias/Divergencias

Estrategiaa

C. Las estrategias que mas utilizan los participantes son. 1 Bienvenida a la lectura, 2 Preguntas
iniciales sobre el titulo para generar hipotesis, 5 Compartiendo conocimientos (Activar conocimientos
previos8 Resumen escrito y exposicion oral (Parafrasear el texto, Crear analogias, Explicar lo leido a
alouien mas)): noraue las consideran indisnensable nara lograr la comnrension. 13 evaluacion

frecuente

S

D. Toda lectura, lleva como propdsito la comprension y evaluacion del aprendizaje, por lo tanto no
lleva impuesto un solo paso, si no la articulacion de varios para llevar al objetivo esperado. Ahora
bien, la busqueda de significados y contraste de titulo con el contenido (que no esta incluido), son
pasos fundamentales para una buena compresion, porque de esta forma podemos evidenciar qué tanto
maneja la semantica el estudiante evaluado

Clase de

1 texto ¢

Comprension
Lectora

C. Hay muchos factores que inciden en la seleccion de una estrategia y estos va directamente ligadas
los objeticos que nos propones, en este caso, hay que tener en cuenta el tipo de lectura, la poblacion
estudiantil-- Depende el tipo de lectura y el proceso o competencia que se le esta trabajando, ademas
del contenido. --Depende de la articulacion que se hace con la clase anterior y el interés que el
estudiante haya mostrado con el tipo de lectura que se utiliza-- Existen varios factores entre los que se
cuenta el grado, el interés del estudiante, la época del afio, y la situacion contextual. No hay

&tidada

C. Los trece pasos resumen lo que se puede hacer para lograr la comprension, yo agregaria el
ordenamiento de oraciones (la sintaxis) como una estrategia que favorece la comprension—La palabr
clave es una estrategia que me resulta.-- Mostrar imagenes relacionandolas con la tematica que plantes

la lectura

De pasos
S

Forma de

D. No se trata de que se agrega, ni que se elimina si no que de lo que se utilice cause efectos positivo
estos treces pasos podemos simplificarlos y obtener un excelente resultado pues lo hay es que crear

habitos de lectura desde los primeros afios para no tener dificultades, ya que no tendriamos que aplicg
estos paso, si no entregar la lectura y que el estudian se te deleite con su interpretacion. No se trata de
pasos, si no de practica de ensefianzas de la infancia

evaluar @

C. Oral y escrito-lo mas preciso y funcional en primera instancia por ejemplo es hacer preguntas
orales para comprobar aprendizajes luego un taller argumentativo y propositivo para que el estudiante
desarrolle esta competencia y a la vez estas fortalezca su conocimiento. Posteriormente, una evaluacid
tino ICFES para fortalecer v comorobar su comnresion
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Categoria Subcategorias Convergencias/Divergencias

o

Dinamismo

C. Esta demostrado que plantear preguntas favorece la motivacion y participacion.
Incluso aprender a preguntar se logré desde la costumbre de escuchar preguntas y
formular preguntas- porque ayuda a despejar las dudas que surgen de la lectura, por
parte del docente y del estudiante complementan las aclaraciones del tema tratado

&

D. Eso depende de qué tipo de pregunta se trate, las preguntas deben desarrollar algy|
tipo de competencia en los estudiantes y por supuesto ayudan a atacar cabos sueltos y
a relacionar todas partes de textos o temas compartidos

2 La pregunta

Oportunidac
Exploratoria E:)

C. En una estrategia fundamentada en preguntas se premia el aprendizaje
significativo, ahi no cuenta el horario, este es el que se somete al proceso, por lo tant
no puede ser riguroso--Esta estrategia fomenta la participacion, la cual favorece la
actividad personal y sirve para aclarar con funciones. en cuanto al tiempo, por lo
generar esta estrategia emplea mas tiempo del estipulado para una clase-- Mayor
participacion -Se fomenta la discusion en torno al tema --Surgen nuevas preguntas
Se da lugar a la exploracion de saberes

No hay divergencias.

\

Limitacione

C. Son muchas mas las ventajas, pero si tengo que mencionar una desventaja que
seria el tiempo, ya que se extiende mas de la clase, provocando muchas veces
actividades sin concluir-el tiempo se hace cortd, se debe controlar la participacion
en clase.

N

D. En ninglin momento las preguntas se deben formulan para crear obstdculos o
limitaciones, si no para motivar la participacion y las reflexiones criticas, de lo
contrario, de no tendrian un objetivo de ensefianza- Cuando es habitual, es una
estrategia que crea condicionamiento favorable.

Figura 18. Convergencias y Divergencias de los participantes en la Mesa de trabajo 3 sobre uso de
estrategias de comprension lectora.

Nota: Elaboracion propia (2017)
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5. Discusion, Conclusiones y Recomendaciones.

5.1. Discusion
En el presente capitulo se estableceran las reflexiones y transformaciones que se generaron
durante la investigacion, en la que se presentdé como objetivo. Comprender el proceso de ensenianza
de la comprension lectora entre los docentes de secundaria en la Institucion educativa Liceo
Ariguani de modo que se generen transformaciones a partir de las reflexiones sobre la pregunta
exploratoria como herramienta pedagogica. Es necesario establecer a partir de este objetivo general
tres especificos que orientan cada etapa de la investigacion, alcanzados luego del desarrollo de la

misma, como ahora se presenta.

Como primer objetivo de esta investigacion se procede a realizar una revision del plan de
area de lengua castellana, por ser la guia metodologica que orienta la accion conjunta de los
docentes, donde confluyen todas las teorias para orientar su praxis, teniendo en cuenta el proyecto
educativo institucional (PEI) y los insumos que brinda la constitucion y la ley, se especifican las
fortalezas del area, se identifican las debilidades y oportunidades, se establece la manera de abordar
la tematica para lograr que los estudiantes accedan a este conocimiento para su crecimiento

intelectual y axiologico.

Sin embargo en relacion a esta importante funcion, se encontré que aunque existe un plan de
area que se encuentra en construccion, los docentes no han dejado evidencia que se ha seguido
enriqueciendo por lo menos en los tltimos 4 afos, le hacen falta elementos de ley puesto que no
esta claro su articulacion con el PEI del EE, carece de proyectos y no se encontraron estrategias

orientadas a la comprension lectora o al fomento de la lectura, cuando los estudiantes han venido
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presentando bajos desempefios en la prueba saber y desatendiendo las recomendaciones de PISA
(2015). Cabe anotar, que este hallazgo no es consistente con las respuestas de los docentes durante
las mesas de trabajo (GD), donde se afirma que existe una semana de lectura, durante el tiempo la
investigacion se constatod que esta actividad se llevé a cabo en 2016, solamente la realizan algunos
docentes en las primeras horas, al no estar institucionalizada, no existe forma de comprobar que se
hace de la manera adecuada, es un acuerdo producto de una politica nacional y se hace para cumplir
con el requisito y no como una estrategia que permita conocer y solucionar un problema. Esto
demuestra que solo existen acciones esporadicas y personales que al no institucionalizarse, dejan de
practicarse por eventos como el traslado de los docentes. El jefe de area se elige como al comienzo
del afo escolar, pero al no abrir espacios de concertacion y reflexion para buscar el mejoramiento
continuo, se convierte en una figura “decorativa” que aparece en los planes de mejoramiento
institucional, prueba de ello es que el docente que figura como jefe de area de humanidades, quien

present6 el ultimo plan de area (2013), se encuentra desde 2015 en otra entidad territorial.

De otro lado, algunos docentes manifestaron en el grupo de discusion que se adelantan
programas a través de cursos remediales llamados pre-Icfes y saber en es la via tendientes a mejorar
los niveles de comprension en los estudiantes, en la practica resultan ineficaces, debido a que los
estudiantes no tienen hébitos lectores, lo que resulta consistente con lo afirmado por Gil (2011)
donde afirma que el habito lector es clave, pero no lo es asi la lectura impuesta, llamada
instrumental porque no produce los aprendizajes esperados, el estudiante ya debe estar habituado a
leer lo que le interesa, es este punto resulta importante la funcion del docente como lo descubrieron
Bruns & Luque (2014), especialmente en lo que tiene que ver con las estrategias que utiliza para que
el estudiante alcance mejores niveles de desempefio. En este sentido, los coordinadores se limitan a

constatar que los docentes cumplan con el horario asignado, pero no existen protocolos establecidos
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por la institucion para la observacion sistematica de la clase, no hay manera de saber si el docente
sigue los lineamientos pedagdgicos institucionales y establece un disefo de clase que se ajuste al
contexto y la ley, los "propdsitos declarados en los planes de mejoramiento institucional nunca
hacen transito a los planes de area, puesto que no se han elaborado métodos que permitan garantizar
su cumplimiento, aunque los directivos se tiene plena conciencia de los bajos desempefios de los
estudiantes en cuanto a los procesos de comprension lectora, afio tras afio se queda en “buenas
intenciones” y una vez empezado el afio lectivo, todo se vuelve rutinario y se espera que la
extension de la jornada y la labor docente los estudiantes accedan a niveles superiores de

comprension.

Por esta razon, se hace necesario priorizar las estrategias pedagdgica utilizadas por los
docentes de lengua castellana para que los estudiantes del establecimiento educativo logren
comprender lo que leen, a través de la observacion no participante, lo que primero se pudo deducir
de dichas observaciones es la frecuencia en la formulacion de preguntas en diferentes momentos de
la clase, ya sea sobre el tema de clase, para activar los conocimientos previos, para realizar una
critica, donde se evidencian algunas de las caracteristicas del método socratico, y es una de las
recomendaciones de Elder & Paul, (2002). De igual modo, y aunque el proceso donde son los
estudiantes los que preguntan, es menos frecuente, debido que los docentes ofrecen pocos espacios
para que los estudiantes formulen preguntas, estan afanados por terminar la tematica en el tiempo
de clase, no se observo intencion de reprimir la participacion, contrario a lo afirmado por (Castro &

Fossi, 2015).

Alineado a estos argumentos, se reconoce que sin duda es indispensable aprovechar al
maximo la riqueza intelectual que encierra todo acto de preguntar, en ningin momento se deben

limitar la curiosidad del que pregunta como lo afirmado por Freire (2003), para garantizar que la
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estrategia sea efectiva y por consiguiente el estudiante pueda tener éxito en la vida académica y
rutinaria; cuando son pocos los estudiantes que preguntan, los docentes carecen de elementos de
juicio para retroalimentar el proceso de aprendizaje, desaprovechando la riqueza pedagogica de la
pregunta y por tanto esta estrategia podria ofrecer muchas ventajas a la hora de comprender un
texto, si se hace de la manera adecuada y se retroalimenta consistentemente, como lo demostro

Llorens (2013).

A pesar de las limitaciones en el acto de preguntar, se evidenci6 que existe una buena
comunicacion y respeto mutuo entre docentes y estudiantes, generando una dindmica propicia para
los procesos cognitivos, lo que es consistente con las investigaciones de Taboada (2006) y Van de
Velde (2014), pero se deben alcanzar mayores niveles de criticidad y se debe dar mas importancia al
interés del estudiante por preguntar, lo que es consistente con la afirmado por De Zubiria (2011). Se
puede calificar este hallazgo como algo en lo que se debe seguir trabajando si se desea que los
estudiantes comprendan lo que estan leyendo, puesto que a través del acto de preguntar el docente
identifica las dificultades o dudas que tiene el proceso que esta orientando, como lo expresa en ese

sentido las investigaciones adelantadas por Zuleta (2005).

En términos generales las orientaciones en cuanto a la clase impartidas por el docente son lo
suficientemente claras, lo que denota manejo de contenido disciplinar y procedimental, se utilizan
las herramientas didécticas disponibles de manera eficiente, pero se tiene poco en cuenta las
preferencias lectoras de los estudiantes, lo que no ayuda a crear hébitos lectores y por tanto al

aprendizaje autonomo, en concordancia con lo afirmado por Vasquez (1998).

En contexto, se revela que no se encontr6 ninguna evidencia que nos permitan afirmar que
los estudiantes proponen lecturas, el docente es quien proporciona todo lo relacionado con la

didactica de la clase, especialmente lo relacionado con las lecturas, aunque mencionan en algunas
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oportunidades lo necesario y provechoso que resulta el acto de leer, se recomiendan pocas lecturas,
no se esta motivando a que el estudiante vaya aprendiendo a tener hdbitos lectores, es necesario
recordar que los docentes tienen plena conciencia de las dificultades para comprender textos que
tienen sus estudiantes (expresadas en el GD) y por tanto deben orientar sus esfuerzos en esa
direccion, pero la dinamica de la clase favorece mas el contenido tematico del momento, se deja
poco espacio para la discusion en torno a lo leido, para deducir ideas principales, la intencion del
texto y los demads aspectos que favorecen la comprension, puede ser este uno de los factores que
expliquen el pobre desempeiio de los estudiantes en pruebas como Saber y PISA, concuerda ello con

las investigaciones que en ese sentido realizaron Madero (2011) Bruns & Luque (2014).

Se pudo establecer que durante las observaciones de clase, emerge una nueva categoria, que
es el tiempo efectivo de clase, en las clases observadas el tiempo mas prolongado de clase fue 36
minutos (60%) de 60 minutos que debe tener la clase, puesto que se pierden muchos minutos en la
transicion de una clase a otra y los docentes tardan demasiado tiempo en la gestion de clase, a tal
punto que una de las clases observadas empez6 en el minuto 42 (ya habia transcurrido el 70% del
tiempo). Se pudo establecer que el promedio de clase efectivo del total de las observaciones fue de
54% aproximadamente, lo que sin duda esta influyendo negativamente en el desempefio de los

estudiantes, demostrado en la investigacion adelantada por (Bruns & Luque, 2014).

Se procedio6 a lograr el tercer objetivo especifico que es generar con los docentes de
educacion bésica secundaria espacios de reflexion y construccion de aportes al proceso de
comprension lectora en sus practicas pedagogicas para obtener informacion del trabajo especifico
adelantado en sus clases, se hace a través de un grupo de discusion con 6 docentes del area de
lengua castellana, donde se encontré como primera medida, que las preguntas parten principalmente

de las perspectivas del docente, lo que concuerda con lo observado en las clases y se formulan
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principalmente para interesar, evaluar, conocer los pre saberes, con mas convergencias que
divergencias, lo que resulta consistente con las investigaciones de Solé¢ (2006) y Salas & Salas
(2012) en la formulacion de preguntas a lo largo de la clase, un docente manifiesta que empieza
preguntando y luego las preguntas las formulan los estudiantes para que aprendan la manera
correcta de preguntar, lo que es consistente con la teoria de Freire (2003) los demds docentes estan

de acuerdo con esta estrategia, aunque no todos la utilizan.

En cuanto, a la planeacion de la clase hay convergencia sobre los elementos que se
establecen por ley, pero en el plan de 4rea algunos de estos elementos estan ausentes, durante las
observaciones se comprobo que no se utilizan recursos tecnologicos, contradiciendo lo afirmado por
algunos docentes, la inica estrategia de apoyo a la lectura es la semana de lectura, sefialada como
insuficiente y aplicada de manera inadecuada por algunos docentes en la discusion, carece de
reglamentacion al interior de la institucion, por lo que no se encuentra en los planes de
mejoramiento y por supuesto tampoco en el PEI, lo que la deja sin soporte legal y financiero, esta es
una iniciativa nacional promovida por el MEN, enmarcada en el programa todos a aprender y leer es
mi cuento. Entonces se puede afirmar que las estrategias institucionales de fomento de la lectura es
solo un acuerdo, para cumplir con una politica nacional y con respecto a la hora de lectura semanal

sucede algo similar. Por tanto, como estrategias Institucionales son inexistentes.

Con respecto, a la lectura existe un acuerdo sobre lo que le interesa a los estudiantes, algunos
opinan que empiezan la clase con lecturas placenteras, pero que se encuentran enmarcadas en la
tematica, lo que resulta contradictorio con las observaciones realizadas no se encontr6 evidencia de
lectura placentera, a no ser que los docentes tengan un concepto distinto, alejado de lo que se
entiende por lectura placentera por investigadores como Gil (2011). Existe acuerdo en la utilizacion

de las lecturas y evaluaciones que propone el Icfes, lo que es consistente en algunos aspectos con las
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observaciones, en lo concerniente a las lecturas mas no del todo en las evaluaciones, aunque no hay
unanimidad para la utilizacion de estrategias de comprension lectora, comentan que utilizan la
pregunta, textos cortos, lectura critica, buscar significados, lo que difiere en algunos aspectos con lo
observado, donde se constatd que se utiliza mas bien una lectura instrumental y repetitiva
atendiendo el contenido, lo que no favorece mucho la comprension, concordando con lo investigado

por (Madero, 2011).

En este punto resulta necesario que los docentes tengan una mayor claridad sobre las
estrategias que favorecen la comprension lectora y su uso reiterativo en cada clase, porque se tiene
un problema que es el bajo de desempefio de los estudiantes de secundaria en comprension lectora,
demostrado con suficiencia, se tiene plena conciencia por parte de los directivos y docentes, se tiene
toda la intencion de solucionarlo, pero las acciones orientadas para tal fin, nunca se realizan y
cuando se planean, no se ejecutan y las que logran hacerse resultan inadecuadas o insuficientes,
como las adelantadas por uno o dos docentes. Por eso resulta pertinente presentarle al GD una
propuesta que contenga algunas de las estrategias de comprension lectora mas utilizadas en
secundaria segun recientes estudios y las que se priorizaron en la presente discusion, como resultado
de la reflexion de los docentes que hacen parte de esta investigacion, buscando promover el uso
reiterativo de estrategias de comprension por parte de los docentes, atendiendo a las
recomendaciones de Bruns & Luque (2014); y Castro & Fossi (2015) para ofrecer soluciones mas

concretas al problema detectado.

Reunidos en la mesa de trabajo #2 se procede a entregar la propuesta de los 13 pasos para la
comprension lectura al GD, se les recomienda que las pongan en consideracion en sus clases,
dependiendo del contexto y la tematica abordada, igualmente se les presento las 7 estrategias de

comprension lectora que recomienda el Ministerio de Educacion Nacional, se establece un plazo de
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2 semanas para luego reunirse en una tercera mesa de trabajo y documentar las reflexiones de los

docentes, se filmaron 2 clases (Ver anexo 10) y se precedio a reunir a los docentes participantes.

Esta tercera mesa de trabajo se hace sobre las reflexiones y/o transformaciones que los
docentes hicieron de su practica pedagogica, utilizando la propuesta de los 13 pasos u otras que
hayan considerado pertinentes, las reacciones de los estudiantes, dejando siempre como posibilidad
que los docentes hayan continuado con la metodologia que vienen trabajando, en cuyo caso se

requiere conocer sus reflexiones al respecto.

Durante la tercera jornada de trabajo de los docentes participantes en comunidad de
aprendizaje (CA) se hace una observacion del video filmada a la clase de espafiol, grado undécimo
del profesor German Lajud, donde se utiliza las preguntas como estrategia para favorecer la
comprension y la argumentacion, donde se deja de lado el contenido y se privilegia la discusion.
Una vez observado la parte inicial de la clase (11 minutos), se pide la opinién al grupo. Lo
destacable la participacion de los estudiantes, lo pertinente que resulta pedirles a los estudiantes que
deban argumentar para responder criticamente, donde la motivacion inicial fue pertinente, al
pedirles que identificaran ideas principales, es importante la lectura en voz alta, pero debe ser
realizada por més de un estudiantes, la lectura debe ser compartida; quedé demostrado que el uso del
diccionario en clase puede traer mas inconvenientes que beneficios y se establece la dindmica que
se le imprime a la clase cuando cuenta con la participacion activa de los estudiantes, la autonomia
que permite responder y formular preguntas, en acuerdo con lo establecido por Freire (2003), lo
necesarias de las estrategias de comprension en cada clase, para que los estudiantes se interesen en

la lectura, consistente con la investigacion de Velandia (2010) y Méndez (2016).

En este punto de la investigacion y como producto de la comprobacién de la utilizacion de

algunas de las estrategias propuestas a los docentes participantes y la posterior reflexion que este
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hecho genero, se logra una transformacion en el quehacer pedagogicos de los docentes que hacen
parte de esta investigacion, algunos de los cambios tiene registro filmico, otros sélo pueden
comprobarse conceptualmente a través de lo expresado por los docentes, por lo que s6lo se pueden

establecer comprobaciones parciales.

Sobre las estrategias se les puso a consideracion, especialmente las de los trece pasos, se
manifiesta algunas discrepancias sobre las mas utilizadas en clase, debido a las particularidades de
cada grupo, temadtica y el contexto situacional, pero se esta de acuerdo en la utilizacion de una
combinacion de estrategias para lograr la comprension y fortalecer especialmente el entendimiento
de la semantica a través de la evaluacion. Algunos docentes manifiestan que a los trece pasos le hace
falta la sintaxis, la utilizacion de imégenes y la palabra clave para favorecer la comprension. En este
punto se presentan algunas divergencias, puesto que se dice que pueden utilizarse pocas estrategias
pero debe hacerse de manera adecuada para ensefar habitos lectores, se afirma que es una tarea que
los docentes deben iniciar desde los primeros afios escolares, porque si los estudiantes saben utilizar
estrategias, son capaces de aprender de manera autonoma. Esta reflexion resulta coherente con las
investigaciones realizadas por Vargas & Guachta, (2012); Cardenas & Guevara, (2013) y Méndez

(2016).

En lo que si existe unidad de criterios, es en las estrategias basadas en preguntas y el tipo de
evaluacion propuesto por el Icfes, aunque durante las observaciones no se evidencio la realizacion
de este tipo de evaluaciones y tampoco se encontrd evidencia de ello en la revision del plan de area,
lo que se comprob¢ fue la utilizacion de preguntas orales, aunque este tipo de reflexiones permiten
asegurar que los docentes conocen la ruta que deben seguir para lograr que sus estudiantes
comprendan lo que leen y como el grupo se comporta como una comunidad de aprendizaje, los que

tienen dudas al respecto, obtienen herramientas metodoldgicas, que les van a permitir ser docentes
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mas eficientes, lo que se convierte en un primer acercamiento a la transformacion que pretende
generar esta investigacion en el grupo de docentes participantes, para que este actué como punta de

lanza para socializarlo a las demas areas del EE,

En cuanto, al dinamismo que se imprime a la clase, lo fundamental que resultan en cualquier
proceso educativo, existe un acuerdo generalizado sobre la importancia de la pregunta, concordando
con la expresado por Zuleta (2005); Cano, Garcia, Justicia & Garcia, (2014); Lopez, Veit, & Araujo,
(2014), aun cuando exista una objecion en cuanto al tipo de pregunta. Finalmente se expresan las
limitaciones debido al tiempo de clase, lo que es superado por otros docentes que expresan que al
conocimiento no se pueden establecer limites, consistente con el pensamiento de Freire (2003) y De
Zubiria (2011). Al terminar la reunion los docentes estan de acuerdo sobre la necesidad de
institucionalizar estrategias de comprension lectora, si se quiere que los estudiantes mejoren su
desempefio, por eso se decide presentarla a las directivas del EE; se acuerda que sea inicialmente los
trece pasos. Se debe lograr que los estudiantes adquieran gusto por leer para que puedan comprender
y por tanto ser competentes en cualquier prueba, segiin ha investigado Molina (2006), lo que
convierte a las estrategias en la mejor opcion para lograr este cometido. No solamente es una

necesidad, es por ahora la inica opcion.

5.2. Conclusiones
Las conclusiones de esta investigacion son el producto de una serie de reflexiones que se
generaron en torno a una problematica educativa que afecta a toda américa latina, los bajos
desempefios de nuestros estudiantes en pruebas nacionales como Saber e internacionales como PISA

en comprension lectora, donde la antropologia cultural aplicada a la educacion, ofrece parte de las
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respuestas, cuando puede sefialarse que somos una cultura que no lee y la institucion no tiene

estrategias efectivas para crear este habito.

Con lo anterior, se manifiesta que se logro establecer que el area de lengua castellana no se
retine para enriquecer su planeacion, detectar los problemas propios del aprendizaje, las metas
trazadas, los cambios en la metodologia entre otros aspectos, que les permita comportarse con una
comunidad de aprendizaje. Asi las cosas, el area no actiia como una unidad funcional capaz de
solucionar problemas, cada docente al orientar las clases so6lo con su criterio, tiene una vision muy
limitada en cuanto a problemas, estrategias, dinamicas, experiencias exitosas; las” puertas de la
concertacion estan cerradas” y ésta que deberia ser la primera medida del éxito de los estudiantes,

resulta inoperante.

El 4rea de lengua castellana esta conformada por licenciados y especialista en Espaiiol y
literatura, conocen su trabajo y el contexto de los estudiantes, los docentes sefialan la importancia
de la comprension lectora, como proceso fundamental para adquisicion de diferentes aprendizajes en
otras areas del conocimiento y utilizan algunas estrategias de comprension, pero se establecid en
términos generales que su prioridad no es la comprension lectora, es la tematica de clase que en el
momento se estd viendo, lo que seria normal si los desempefios de los estudiantes en comprension

lectora fuesen buenos. Se actlia como si fuese un problema menor o no existiera.

No obstante, se revela que la dindmica institucional en las transiciones de una clase a otra, es
poco eficiente, los docentes tardan mucho tiempo (a veces mas de 5 minutos, 8.4% e la clase) y en
la gestion de clase se puede utilizar hasta un 40% de tiempo que deberia ser utilizado para la
instruccion, evaluacion y retroalimentacion, generando atrasos programaticos en las metas de
aprendizaje que se ha propuesto cada docente. Este es otro factor que contribuye a las deficiencias

lectoras de los estudiantes.
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Los hallazgos realizados durante los dos afios de la investigacion, permiten afirmar que
existe una conciencia clara de los problemas lectores de los estudiantes, por parte de directivos y
docentes, pero no hay acciones contundentes para que pueda ser superado. Los planes para
institucionalizar estrategias de comprension lectora, no han sido el producto de la reflexion y la
concertacion de las distintas areas que conforman el plan de estudios: En el caso de lengua
castellana, no existen referencias documentales que permitan confirmar que se estan reuniendo para
solucionar los problemas de aprendizaje que desde su dptica tienen los estudiantes, de donde se
deduce que los debates entre las areas son igualmente inexistentes; es como tener un problema de

salud, pero no aplicar el medicamento, aun cuando esté al alcance.

Finalmente, se reconoce que los docentes en términos generales se dedican al contenido de
sus planes de asignatura, no actian bajo los mismos criterios, y las buenas estrategias que utilizan
algunos docentes, no son conocidas por los demas, por lo que no resultan suficientes. Esto se
comprueba durante la primera reunion del GD, donde en ninglin momento se manifiesta que existe
una ruta metodologica que desde el plan de 4rea sefiale las estrategias lectoras recomendadas, existe
una serie de acuerdos que se hacen durante el trabajo institucional y recomendaciones informales
cuando algunos docentes dialogan con directivos y entre ellos en algunos momentos, lo que
obviamente no resulta suficiente para solucionar los problemas lectores de los estudiantes. Esto
motiva a los investigadores a proponer una estrategia de 13 pasos, no como una solucién impuesta,
sino como manera de llamar a la reflexion para que el area se comporte como una comunidad de
aprendizaje y empiece a estudiar la manera mas adecuada de solucionar los problemas de
comprension lectora en los estudiantes, unificar criterios, tener una ruta para proponer soluciones

efectivas y buscar su institucionalizacion.
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Por ello, se recomend6 a la comunidad docente que utilizaran las estrategias de acuerdo a las
condiciones de la clase, cuando se retune la tercera mesa se nota un cambio de actitud, se hace un
registro filmico de dos clases de un mismo docente, donde el protagonismo es de los estudiantes, y
donde las preguntas y los argumentos aunque guiados por el docente, son los estudiantes quienes las
formulan y proponen, metodologia que es aprobada por el GD, al punto que se propone ser
presentada a las directivas para su institucionalizacién y empezar a afrontar el problema de los bajos
desempeiios de los estudiantes en las pruebas de lenguaje, con un primer conjunto de estrategias que

deben ser ajustadas en la medida que se utilicen.

5.3. Recomendaciones
como primera medida se recomienda que el area de lengua castellana se reuna

periddicamente para que se comporte como una comunidad de aprendizaje, donde se evaltien
constantemente los logros obtenidos, las dificultades de los procesos que se estan siguiendo y todos
los asuntos que tiene que ver con su buen funcionamiento, todas las reflexiones que se generen
deben quedar evidenciadas en el enriquecimiento del plan que orienta la accion de los docentes
como lo es el plan de area, desde donde se debe buscar la manera més adecuada de fomentar los
habitos lectores en los estudiantes de todos los grados, se debe aceptar que una comunidad donde se
lee poco, al menos de maneras eficiente, lo que esta claro es que se debe fomentar la lectura tanto
instrumental como placentera, fomentar la escritura, los concursos de cuentos y toda estrategia que
permita fomentar la lectura como primera condicion para lograr desempefios eficientes en las
diferentes pruebas a las que se enfrentan los estudiantes, puedan acceder a otros niveles de
ilustracion, conocimiento y posean una mejor preparacion intelectual para el acceso a la educacion

superior.
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De otro lado, se revela que las directivas de la institucion deben incluir en El Proyecto
Educativo Institucional (PEI) las estrategias lectoras propuestas desde el area de lengua castellana,
destinando no solamente el espacio para su aplicacion, sino destinar los recursos que garanticen la
adquisicion de la didactica necesaria para garantizar su efectividad, desde textos hasta elementos
tecnologicos y de conectividad, puesto que se pudo establecer que estos son insuficientes y algunos

inexistentes.

Al lado de lo precedente, se resalta que como las capacidades lectoras son fundamentales
para el buen desempefio de los estudiantes en otras areas, la direccion de la institucion debe
recomendar su conocimiento y regular utilizacion por parte de todos los docentes. Es por esto, que
se recomienda concertar con todos los docentes, la eficiencia en el aprovechamiento del tiempo
efectivo de clase, el cual debe ser de cerca del 90%, que la gestion de clase no debe ser mas del
10%, con lo que se garantiza que la accion del docente produzca los efectos esperados y haya
tiempo suficiente para promover la lectura y la utilizacion de estrategias lectoras que garanticen que

el proceso de comprension sea eficiente.

En sintesis, se identifica que al estar el departamento del Magdalena conformado por una
cultura educativa similar, donde se puede identificar la misma problematica, estas estrategias
merecen ser conocidas por todos los docentes, por ello debe ser presentada a la Secretaria de
Educacion, para que sea difundida a todos los docentes departamentales y lograr una mayor
concertacion y critica respecto de su utilizacion, no hay dudas que existan instituciones que posean
mejores estrategias, pero también existen otras que utilizan muy pocas, al crear una ruta para
compartir las experiencias mas exitosas, estamos creando una comunidad departamental de

aprendizaje que afronte con mejores metodologias los retos educativos que tenemos hoy. No es
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posible que conozcamos mas del método Singapur en matematicas, que las estrategias lectoras

exitosas que utilizan nuestras comunidades educativas.
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Anexos

Anexo 1. Componente presente en el test de competencia lectora

Se utilizara como instrumento para medir la comprension lectora veintiuna preguntas del
cuadernillo LENGUAIJE 9° 2015, Prueba liberada, que consiste en un cuadernillo de prueba que
contiene ejemplos de preguntas de la prueba saber 9° aplicadas por instituto colombiano para el
fomento de la educacion superior ICFES. Para validar la competencia lectora en los componentes
Sintactico, pragmatico y Semantico descargada del sitio.

Tabla 9.Porcentaje de componente presente en el test de Comprension Lectora.

Componente Cantidad de preguntas  Porcentaje %
Sintactico 7/21 333
pragmatico 7/21 33,3
Semantico 7/21 333

Total 1 100

Nota: Elaboracion propia (2017).

Del cuadernillo Saber 9° prueba de lenguaje 2015, se seleccionaron las preguntas
1,2,3,4,5,7,8,9,11,14,15,16,17,18,29,30,31,33,36,37,38.Manteniendo el orden ascendente del

cuadernillo.
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Tabla 10.Preguntas y respuestas del test de CL.

Pregunta Respuesta ~ Componente Nivel
1 B Semantico Avanzado
2 B Semantico Avanzado
3 C Sintactico Satisfactorio
4 A Pragmatico Satisfactorio
5 B Pragmatico Satisfactorio
6 D Sintactico Avanzado
7 B Pragmatico Satisfactorio
8 D Semantico Avanzado
9 C Sintactico Satisfactorio
10 D Semantico Satisfactorio
11 B Pragmatico Satisfactorio
12 A Sintactico Satisfactorio
13 A Pragmatico Avanzado
14 B Pragmatico Avanzado
15 A Sintactico Minimo
16 C Semantico Minimo
17 A Semantico Satisfactorio
18 C Sintactico Satisfactorio
19 C Semantico Avanzado
20 B Pragmatico Satisfactorio
21 B Sintactico Avanzado

Fuente: Elaboracion propia (2017)

Tabla 11.Relacién componente/pregunta.

Componente Preguntas Total
Semantico 1,2,8,10, 16,17, 19 7
Sintactico 3,6,9,12, 15,18, 21 7
Pragmatico 4,5,7,11,13, 14, 20 7

Nota: Elaboracion propia (2017)

135
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Anexo 2. PRUEBA DE LENGUAJE SABER 9° 2015
Responde las preguntas 1 a 5 de acuerdo con la siguiente informacion:

La muerte

La automovilista (negro el vestido, negro el pelo, negros los 0jos pero con la cara tan palida que a
pesar del mediodia parecia que en su tez se hubiese detenido un relampago) vio en el camino a
una muchacha que hacia sefas para que parara. Paro.

— (Me llevas? Hasta el pueblo no mas— dijo la muchacha.

— Sube— dijo la automovilista. Y el auto arrancé a toda velocidad por el camino que bordeaba
la montadia.

— Muchas gracias— dijo la muchacha con un gracioso mohin —pero ;no tienes miedo de
levantar por el camino a personas desconocidas? Podrian hacerte dafo. jEsto esta tan desierto!
— No, no tengo miedo.

— (Y si levantaras a alguien que te ataca?

— No tengo miedo.

— (Y si te matan?

— No tengo miedo.

— ¢ No? Permiteme presentarme— dijo entonces la muchacha, que tenia los ojos grandes,
limpidos, imaginativos y enseguida, conteniendo la risa, fingié una voz cavernosa—. Soy la
Muerte, la M-u-e-r-t-e. La automovilista sonrié misteriosamente. En la proxima curva el auto se
desbarranc6. La muchacha murid. La automovilista sigui6 a pie y al llegar a un cactus
desaparecio.

Pregunta 1. En el texto se relata

A. la tragica desaparicion de una automovilista joven.

B. el encuentro misterioso de una mujer con la muerte.

C. las distintas maneras como se presenta la muerte.

D. el encuentro de una automovilista con su propia muerte.
Pregunta 2.

En el relato se intuye que algo grave puede ocurrirle a uno de los personajes. Esto se percibe
cuando

A. la muerte le pide a una mujer que la lleve en su auto.
B. la joven interroga a la automovilista sobre la inseguridad en los caminos.
C. la automovilista descubre que va a ser agredida y se lanza del automoévil.

D. la joven revela su verdadera e insolita identidad.
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Pregunta 3.

En el relato, la palabra M-u-e-r-t-e aparece entre guiones con el fin de
A. aclarar que quien habla se encuentra atemorizado.

B. deletrear un término clave y asi facilitar su lectura.

C. indicar el tono lento y lugubre en que se pronuncia.

D. sefialar la rapidez con la que el personaje se expresa.
Pregunta 4.

Quien relata los hechos

A. cede en gran parte la palabra a los personajes.

B. interpreta lo que piensan los personajes.

C. resume lo que quiso decir determinado personaje.

D. cuestiona algunas ideas de los personajes.

Pregunta 5.

Quien relata se sittia como

A. un testigo que presenci6 alguno de los hechos.

B. alguien ajeno a los hechos pero que conoce lo ocurrido.
C. la muchacha que relata aquello que le ocurrid.

D. la automovilista que relata una anécdota insoélita.
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Responde las preguntas 6 a 9 de acuerdo con la siguiente informacion:

Marte tendria grandes reservas de agua en su interior

A través del estudio de meteoritos, cientificos afirman que los volcanes inundaron Marte de agua.
Segun los cientificos, Marte podria tener verdaderos océanos de agua bajo tierra. El
descubrimiento sugiere que antiguas erupciones volcanicas podrian haber llenado Marte de agua,
creando un habitat favorable a la vida tal y como la conocemos. Segun parece, los meteoritos de
Marte contienen sorprendentes cantidades de minerales hidratados, que incorporan agua en sus
estructuras cristalinas. Los autores del estudio calculan que el manto del planeta contiene entre 70
y 300 partes por millén de agua, suficiente para cubrir el planeta de liquido entre 200 y 1.000
metros. «Estamos hablando de incluso més agua de la que contiene el manto superior de la
Tierran, afirma el director del estudio Francis McCubbin, de la Universidad de Nuevo México, en
Albuquerque. Y si todavia hay agua en el manto marciano, significa que probablemente habia
mucha en su interior cuando se formo el planeta. «Después de todo, no tenemos que depender de
fuentes de agua como cometas o asteroidesy», afiade McCubbin. De ser asi, es probable que ocurra
lo mismo con otros planetas rocosos, como Mercurio, Venus y la Tierra, o algunos asteroides de
gran tamafo. «La Tierra no es Gnica», afirma McCubbin. «Deberiamos encontrar agua en casi
todo el sistema solary.

Tomado de: http://www.nationalgeographic.es/noticias/ciencia/espacio/reservas-agua-marte

Pregunta 6. En el texto, el segundo parrafo indica

A. como ocurrieron las antiguas erupciones volcénicas.

B. el método utilizado por los cientificos en el estudio.

C. lo que afirma Francis McCubbin, el director de estudio.

D. los indicios que llevan a la informacion hecha por los cientificos.

Pregunta 7.En el texto se emplea expresiones como “sorprendentes cantidades de minerales

hidratados” o “mas agua de la que contiene el manto superior de la Tierra”. Esto se hace con el
fin de:

A. exagerar una hipétesis dificil de demostrar.

B. resaltar la magnitud del hallazgo referido.

C. destacar la genialidad del grupo investigativo.

D. ilustrar estadisticamente el nuevo descubrimiento.

Pregunta 8. Una de estas expresiones se relaciona directamente con lo que plantea Francis
McCubbin al final del texto:


http://www.nationalgeographic.es/noticias/ciencia/espacio/reservas-agua-marte
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A. “La Tierra se recupera en un millon de afios, somos nosotros los que desaparecemos” (Nicanor
Parra).

B. “Si existe un desafio esencial del ser humano en la actual etapa histdrica, es salvar la casa
comun, es decir, la Tierra” (Leonardo BofY).

C. “No hay pasajeros en la nave espacial de la Tierra: todos somos tripulantes” (Herbert Marshall
McLuhan).

D. “;Como sabes si la Tierra no es mas que el infierno de otro planeta?” (Aldous Huxley).

Pregunta 9. El esquema que mejor representa la manera como se organiza la informacion del
texto es:

A Descripcion Estructura Factores bioticos
de Marte Planetaria de Marte en Marte
B Estructura del Hallazgo de Posibles habitats
manto marciano vida en Marte en Marte
C Hipotesis sobre Posibles causas Expectativas
presencia de agua del descubrimiento del hallazgo
en Marte
Inundacién Erupciones Impacto ecoldgico
de Marte volcanicas en el manto
D SRR marciano

Responde las preguntas 10 a 14 de acuerdo con la siguiente informacion:
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(Es posible oxigenar la estructura del agua para optimizar la vida?

Para el PhD en neurociencias, Rodolfo Llinas y su equipo de investigadores estadounidenses en
la Universidad de Nueva York y fisicos en Texas y Washington, esto si es posible. Asi lo
promete el ambicioso proyecto que vienen desarrollando y que, segiin afirman, cambiaria la
manera de ver la vida como lo hacemos hoy. Se trata, segun el cientifico, de mejorar las
cualidades del agua tal y como hasta ahora la hemos conocido, para adicionarle mas oxigeno.

De esta manera, se crearian unas nanoburbujas que oxigenarian las células de los organismos de
plantas, animales y humanos y garantizarian un mejor desempefio.

Sus explicaciones apuntan a un sistema denominado cavitacion del agua, que significa darle mas
energia a través del oxigeno: “Si se le pone suficiente energia al agua, se rompe el seudocristal
que la forma, se le pone oxigeno que esta protegido por una estructura de cargas eléctricas. Es
una burbuja eléctrica”.

“Si le ponemos oxigeno al agua, se hace un proceso complejo y se generan nanoburbujas. Estas
tienen una estructura eléctrica por fuera, y por dentro oxigeno. Si las ponemos en presencia de
células, las nanoburbujas se adhieren a la superficie y sueltan el oxigeno y se distribuye; entonces
cambian las propiedades de la célula. Esto ya se sabia pero no se sabia como funcionaba”,
explico en su conferencia.

Palabras mas, palabras menos, el doctor Llinds asegura que se trata de un progreso en el
perfeccionamiento vital ya que este descubrimiento “revolucionario” como ¢l mismo lo llama,
seria una cura para las enfermedades como el cancer o el Alzheimer. [...]

Tomado de: www.revistadiners.com.co.

Pregunta 10. Un autor que comparta la idea de las ventajas vitales de la oxigenacion del agua,
podria afirmar:

A. “;Se ha pensado en la relacion riesgos / beneficios para arriesgarse en un proyecto de tanta
responsabilidad como lo es la cavitacion del agua?”.

B. “Las empresas colombianas deberian invertir en este proyecto de oxigenacion liquida, una vez
se demuestre que es posible y rentable”

C. “Este tipo de agua transgénica se podria comercializar como bebida energizante para oxigenar
el organismo”.

D. “La oxigenacion del agua proveeria a las células de los seres vivos mejores mecanismos de
defensa y supervivencia”.
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Pregunta 11. Quien escribid el texto cita a Rodolfo Llinas, con el fin de:

A. convencer acerca de los beneficios de consumir agua potable.
B. explicar como funcionaria el proceso de oxigenacion del agua.
C. informar acerca de la estructura estandar del agua.

D. cuestionar el proceso de cavitacion del agua.

Pregunta 12. Segun la estructura y el contenido del texto, este se puede catalogar como:

A. una nota cientifica.

B. un articulo enciclopédico.
C. una cronica especializada.
D. un comentario ecolégico.

Pregunta 13. La expresion “Palabras mas, palabras menos”, pertenece en el texto a:

A. Juliana Rojas.

B. Rodolfo Llinas.

C. un destacado fisico de Texas.
D. una reportera estadounidense.

Pregunta 14. Tu colegio va a organizar un concurso intercolegiado de cuento breve. Te han
pedido que redactes una

nota de invitacion para enviar por correo electronico a los coordinadores de los demaés colegios de
la zona. T0 podrias escribir

I Concurso Intercolegiado de cuento breve

Redacta tu cuento y participa.

iSensacionales premios!

A | jAnimate! La literatura no da espera.

“Solo quien se atreve a escribir puede llegar a ser un premio Nobel
de Literatura”.

Sefior(a) coordinador(a)

Nuestro colegio esta organizando el I Concurso intercolegiado de

B | cuento breve, en diferentes categorias.

Ruego el favor de difundir la informacién en su colegio, con las condiciones,
requisitos y categorias adjuntos en este correo, para que los

nifos y j0venes amantes de la literatura se animen a participar. Contactenos

Sefior(a) rector(a)
Lo invitamos a participar en el I Concurso intercolegiado de cuento breve que tendra lugar
en las aulas de este colegio el préximo mes.
Como seguramente debe haber buenos escritores en su colegio le solicito que los anime a
participar en este gran concurso.

Att...
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Sr. coordinador
El cuento breve, también denominado microrrelato, es la mejor manera de condensar la

tension y la trama de un buen cuento.
Por eso lo invitamos a participar en el I Concurso intercolegiado de cuento breve.
Los premios estan fabulosos.

Animo. Todos podemos ser buenos cuenteros.

Responde las preguntas 15 a 18 de acuerdo con la siguiente informacion.
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* Pregunta 15.

En el texto, los verbos aceptd, tuvo, era y llamaba indican que la historia contada por el cientifico
A. ya ocurrio.

B. va a ocurrir.

C. esté ocurriendo.

D. puede ocurrir.

* Pregunta 16.

(Cuales personajes aparecen en la historia contada por el cientifico?
A. Un jovencito y Flor Dumal.

B. El cientifico y Colt.

C. El cientifico, Flor Dumal y Colt.

D. Un jovencito, el cientifico y Colt.

Precunta. 17
El esquema que mejor réprésenta la sene de acciones cronologicamente dentro de la histoneta es:

Pasad la
w8 sefiorita Flor
Dumal hace una

propuesta al
estudiante, . centifico guien
= a<tpta

cientifico conace
un jovencito,
quien &% su

* Pregunta 18.

En la historieta, las flores alrededor de las vifietas indican

A. que los personajes enmarcados estdn enamorados.

B. que la narracion ocurre en un lugar muy tranquilo.

C. que los sucesos que enmarcan forman parte de un recuerdo.
D. que los personajes hacen parte de una novela rosa.
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Responde las preguntas 19 a 21 de acuerdo con la siguiente informacion:
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Texto 1
(Cual es el afan?

Unir las palabras sexualidad y jovenes se ha
convertido

para los adultos en sinonimo de problemas.
El verdadero inconveniente es no hablar del
embarazo adolescente y seguirlo considerando
un tabt.

De acuerdo con la Encuesta Nacional de
Demografia

de 2010, una de cada cinco adolescentes en

el pais, con edades entre los 15 y 19, ya es
madre

o esta esperando su primer hijo. Claro indicio
de

la falta de educacion sexual.

Aunque evitar el embarazo adolescente es una
tarea de las familias, las escuelas y la
sociedad,

es fundamental que la prevencion parta desde
los jovenes, cualquiera puede tener dudas y
curiosidad,

pero ya no hay excusa para no preguntar

e informarse.

Adaptado de: Revista Semana Jr. Octubre
2012. Bogota:

Publicaciones Semana. Panamericana Formas
e Impresos.

Pégina 6.

Texto 2
Embarazo adolescente: otra mirada

Un embarazo adolescente no puede tratarse
como

un problema y el bebe y la mamé deben
recibir el

apoyo por parte de los futuros abuelos. La
situacion

antes de ser una fatalidad, es una posibilidad
para que los adolescentes maduren y se
planteen

varias decisiones que marcaran su vida.

En otros momentos de la historia resultaba
normal

tener hijos a tempranas edades, como se
aprecia

en Romeo y Julieta de Shakespeare, por
ejemplo

alli Julieta atin no tenia catorce afios cuando
su

madre le dice: “Otras més jovenes que tl, aqui
en

Verona, sefioras de gran estima, ya son
madres”

(I, 1I0).

Si en otros tiempos eran aceptados los
embarazos

tempranos, (por qué no podemos apoyar a
nuestros

jovenes antes de hablar de su
irresponsabilidad

y precariedad econdmica?

Adaptado de: Rovati, Lola. (2006) El
embarazo de adolescentes.

Bebés y mas. Blog sobre embarazo, infancia,
papas 'y

mamas.

Disponible en: http://www.bebesymas.com/otros/elembarazo-de-una-adolescente

Pregunta 19.
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De acuerdo con el texto 1 el embarazo adolescente debe concebirse como un problema
reprobable. Por el contrario, para el autor del texto 2 el embarazo adolescente

A. es un problema que deben solucionar los futuros padres sin la ayuda de los futuros abuelos.
B. es un asunto que requiere ayuda del Estado porque los jovenes siempre viven en precariedad
econdmica.

C. es un proceso que se ha desnaturalizado en las sociedades contemporaneas, pero es normal.
D. es un hecho que debe ser analizado por la sociedad, en cuanto al papel que esperan del
adolescente.

Pregunta 20.
En el segundo parrafo del texto 2 el autor habla desde una vision

A. normativa, pues busca reglamentar el comportamiento de los jovenes con base en lo dicho por
las autoridades.

B. histérica, porque compara la posicion actual con la de tiempos pasados frente al embarazo.

C. literaria, pues pretende embellecer la percepcion que se tiene frente al embarazo juvenil.

D. pesimista, porque indica que no se podria esperar nada mejor de la poblacién joven.

Pregunta 21. La estructura de los dos textos se representa en el esquema:

y
Causas de la situacidn.

Deafinicidn de la situacion.
{ Caracteristicas. )

LS

B.
p
yﬁgaizunil'gﬁguge Defensa de |a opinion Conclusion que retoma
una posicion. por medio de razonas. la posicion central.
C.

Planteamiento del problema.

Defensa de una posicion.

{ Caracterizacidn del problema. )

D.

[Definicifm del problema. J—~[ Causas del problema. }—-[ F'Ianteamign_tp de J
una posicion.
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TERMINOS Y CONDICIONES DE USO PARA PUBLICACIONES
Y OBRAS DE PROPIEDAD DEL ICFES

El Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion (ICFES) pone a la disposicion de la
comunidad educativa y del publico en general, DE FORMA GRATUITA Y LIBRE DE
CUALQUIER CARGO, un conjunto publicaciones a través de su portal www.icfes.gov.co.
Dichos materiales y documentos estdn normados por la presente politica y estan protegidos por
derechos de propiedad intelectual y derechos de autor a favor del ICFES. Si tiene conocimiento
de alguna utilizacion contraria a lo establecido en estas condiciones de uso, por favor informenos
al correo prensaicfes@icfes.gov.co.

Queda prohibido el uso o publicacion total o parcial de este material con fines de lucro.
Unicamente est4 autorizado su uso para fines académicos e investigativos. Ninguna

persona, natural o juridica, nacional o internacional, podra vender, distribuir, alquilar,
reproducir, transformar (1), promocionar o realizar accion alguna de la cual se lucre directa o
indirectamente con este material. Esta publicacion cuenta con el registro ISBN (International
Standard Book Number, o Nimero Normalizado Internacional para Libros) que facilita la
identificacion no sélo de cada titulo, sino de la autoria, la edicidn, el editor y el pais en donde se

edita. ISBN de la version digital: En tramite Bogota D.C., mayo de 2016.
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Validacion del Instrumento de evaluacion
Advertencia: Las preguntas de las pruebas aplicadas por el ICFES se construyen colectivamente

en equipos de trabajo conformados por expertos en medicion y evaluacion del Instituto, docentes
en ejercicio de las instituciones de educacion bésica, media y superior y asesores expertos en
cada una de las competencias y tematicas evaluadas. Estas preguntas pasan por procesos técnicos
de construccion, revision, validacion, pilotaje, ajustes y actualizacion, en los cuales participan los
equipos antes mencionados, cada uno con distintos roles durante los procesos. Con la aplicacion
rigurosa de los procedimientos se garantiza su calidad y pertinencia para la evaluacion.

ISBN de la version electronica: 978-958-11-0618-9Bogota, D.C., agosto de 2013.
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Anexo 3. Datos del EE. Liceo Ariguani

® NUEVOPAIS 000 &

B PAI EQUIDAD EDUCACION

Resultados historicos

Publicacién de resultados Saber 3°, 5°y 9°

@mneoucacion  feSy

mejor saber v

USTED SELECCIONO EL SIGUIENTE ESTABLECIMIENTO EDUCATIVO

(=5 N G VG (1Tl INSTITUCION EDUCATIVA DEPARTAMENTAL LICEO ARIGUANI

Codigo DANE 147058000168
Direccién AVENIDA LICEQ ARIGUANI.
UL R B = Ty BT TVl Ariguani-Magdalena
Sector Oficial
Zona Urbana

Nivel socloecondmico

2

Seleccione el grado y luego la opcién que desea consultar

GRADO TERCERO | GRADO QUINTO | GRADO NOVENO |
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Anexo 4. Cuestionario presentado al grupo de discusion.

Cuestionario aplicado al grupo de discusion

Las preguntas para iniciar la discusion con el departamento de humanidades giran en torno a dos
categorias. La pregunta exploratoria y la comprension lectora, parte de este cuestionario esta
basado en el Instrumento de Analisis Formativo de Practicas de Aula formatos para observar y
valorar clases inspiradoras del Ministerio de Educacion Nacional de Colombia MEN.

Objetivo. Relacionar las estrategias empleadas por los docentes del area de humanidades para
lograr la comprension lectora. Las maneras o formas de evaluar para verificar y/o reforzar los
aprendizajes.

PREGUNTAS DE PROFUNDIZACION
(Usted construye sus clases fundamentado
en las competencias basicas y los DBA?

PREGUNTA EJE

(Tiene en cuenta usted recursos didacticos

1 {Qué elementos tiene usted en cuenta al .
para la organizacion de sus clases?

momento de planear sus clases?

Los momentos de su clase estan
distribuidos con sus respectivos tiempos
de ejecucion?

[ Tiene usted una serie de preguntas
2 ¢En qué momento de la clase formula planeadas para realizar a los estudiantes?
preguntas a los estudiantes?
(Las preguntas son abiertas o

dicotdmicas?

3 (Cuadl es la intencionalidad al preguntar
en clase? ( crear conflictos cognitivos,
evaluar contenido, evaluar su capacidad
de explicacion, motivar el interés por el
tema

(Disena preguntas para cuestionar al
estudiante en relacion a lo que usted
pretende que ¢l maneje?

(Las preguntas que disefa las asocia al
contexto en el cual vive el estudiante?

(Las preguntas tienen en cuenta las
competencias y los DBA del grado?
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PREGUNTA EJE

PREGUNTAS DE PROFUNDIZACION

4 ;Sus estudiantes le hacen preguntas
aclaratorias o de indagacion?

(Promueve usted preguntas de sus
estudiantes asociadas al contexto en sus
clases?

(Considera usted que sus estudiantes lo
han puesto a prueba con preguntas sobre
las tematicas trabajadas?

5 (Queé tipo de lectura le recomienda a sus
estudiantes?, ;por qué?

(Propone usted lecturas diferentes a las
que normalmente estan propuestas en el
curriculo?

(Permite que sus estudiantes le propongan
libros para realizar lectura y luego
analisis?

6 (Utiliza usted estrategias para favorecer
la comprension de lectura en sus
estudiantes?

(Qué tipos de estrategias utiliza usted para
que sus estudiantes comprendan lo que
leen?

(En donde aprendi6 esas estrategias y
conocen que funcionan?

7 (Realiza usted retroalimentacion
asertiva con sus estudiantes?

(Conoce usted el significado de la palabra
asertividad?

(Considera usted una oportunidad de
aprendizaje cuando un estudiante se
equivoca en una pregunta? ;Por qué?

8 (Existen estrategias institucionales de
apoyo a la lectura y a la comprension
lectora para los estudiantes?

(Considera usted que la biblioteca es un
buen sitio para que los estudiantes lean?

(Considera usted que existe un buena
cantidad de libros en la biblioteca para
realizar actividades de lectura?

(Considera usted que el colegio se
inquieta por mejorar el nivel de lectura de
los estudiantes?
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Anexo 5. Consentimiento informado.

UNIVERSIDAD DE LA COSTA
MAESTRIA EN EDUCACION
Facultad de Humanidades - Departamento de Postgrados-
CONSENTIMIENTO INFORMADO
(GRUPOS DE DISCUSION)
Titulo del Proyecto:
El proceso de comprension lectora y el uso de la pregunta exploratoria en secundaria.

Sr. (Sra., Srta.):

El proposito de este documento es entregarle toda la informacion necesaria para que Ud. pueda
decidir libremente si desea participar en el grupo de discusion para la investigacion que se le ha

explicado verbalmente, que lleva por titulo el indicado.

Al respecto, expongo que: he sido informado/a sobre el didlogo a desarrollar y las eventuales
molestias, tiempos, espacios y grabaciones en la realizaciéon que el procedimiento implica,
previamente a su aplicacion y con la descripcion necesaria para conocerlas en un nivel

suficiente.

He sido también informado/a en previamente a la aplicacion, que los procedimientos que se
realicen, no implican un costo que yo deba asumir. Mi participacion en el procedimiento no
involucra un costo econémico alguno que yo deba solventar, no implica procesos evaluativos

para las autoridades y tampoco efectos de auditoria.

Junto a ello he recibido una explicacion satisfactoria sobre el propoésito de la actividad, asi como
de los beneficios sociales o comunitarios que se espera €stos produzcan y estoy en pleno
conocimiento que la informaciéon obtenida con la actividad en la cual participaré, serd
absolutamente confidencial, y que no aparecerd mi nombre ni mis datos personales en libros,

revistas y otros medios de publicidad derivadas de esta investigacion.
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Sé que la decision de participar en esta actividad, es absolutamente voluntaria. Si no deseo
participar en ella o, una vez iniciada, no deseo proseguir colaborando, puedo hacerlo sin
problemas. En ambos casos, se me asegura que mi negativa no implicara ninguna consecuencia

negativa para mi.
Adicionalmente, los investigadores responsables German de Jestis Garcia Gamez

Y Oscar Tovar Méndez, han manifestado su voluntad en orden a aclarar cualquier duda que me
surja sobre mi participacion en la actividad realizada. Para ello, se me informa que el domicilio
para estos efectos es. La institucion educativa Liceo Ariguani de El dificil Magdalena, en el
horario comprendido entre las 3:00 p.m. y 5:00 p.m., en el periodo comprendido de la actividad

y hasta 1 mes después de concluida ésta.

He leido el documento, entiendo las declaraciones contenidas en ¢l y la necesidad de hacer
constar mi consentimiento, para lo cual lo firmo libre y voluntariamente, recibiendo en el acto

copia de este documento ya firmado.

Yo, Cédula de identidad No

de mayor de edad, consiento en

participar en el grupo de discusion del establecimiento educativo para la investigacion titulada: El
proceso de comprension lectora y el uso de la pregunta exploratoria en secundaria.

Y autorizo al sefior: German de Jests Garcia Gamez con CC N° 15249756 'y al sefior. Oscar Tovar
Meéndez con CC N° 85445862 investigadores responsables del proyecto para realizar con mi
participacion el grupo de discusion requerido por el proyecto de investigacion descrito.

Fecha: Hora:

Firma de la persona que consiente:

Investigador(a) responsable:

Nombre Firma

Investigador (a) responsable:

Nombre Firma

EL Dificil 27/02/2017
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Sefor padre de familia.

Cordial y atento saludo.

Los profesores German Garcia Gamez y Oscar Tovar Méndez, estudiantes de maestria en educacion
de la Universidad de La Costa CUC. Con el propoésito de realzar un proyecto de investigacion,

titulado.

El proceso de comprension lectora y el uso de la pregunta exploratoria en secundaria. Que busca.
Disefiar una propuesta didactica basada en la pregunta exploratoria para mejorar la competencia

lectora en los estudiantes de noveno grado de la institucion educativa Liceo Ariguani.

Solicitan de usted la autorizacion mediante su firma, para que su acudido participe en la
investigacion, para lo cual es necesario tomar evidencias de su participacion consistentes en
fotografias y videos que pueden ser subidas a una red social como YouTube para verificar su

participacion en las actividades de investigacion sobre la comprension lectora en noveno grado.

Apreciaremos mucho su atencion

Atentamente.

German Garcia Gamez Oscar Tovar Méndez

Autorizo.
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Anexo 6 Estructura De La Propuesta De Comprension Lectora

La pregunta exploratoria como herramienta pedagogica en el desarrollo de la
comprension lectora en estudiantes de noveno grado.

1. Bienvenida a la lectura

2. Preguntas iniciales sobre el titulo para generar hipcdtesis, suposiciones o predicciones en los
estudiantes

3. Lectura compartida del texto

4, Términos desconocidos de la lectura

5. Compartiendo conocimientos(Activar conocimientos previos)

6. En busca de significados

7. Comprobando hipétesis

8. Resumen escrito y exposicion oral (Parafrasear el texto, Crear analogias, Explicar lo leido a
alguien mas)

9. Re-lectura o re-narracion, lectura compartida
10. Preguntas predeterminadas (autoformacion)
11. Lanzando respuestas y preguntas
12. Trabajo auténomo

13. Evaluacion
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Anexo 7. Cuestionario de entrevista aplicado al coordinador

156

Cuestionario de entrevista aplicado al coordinador sobre los planes institucionales de seguimiento

al proceso lector. El objetivo de este cuestionario es verificar el seguimiento y fomento

institucional a los planes de lectura impulsados desde la asignatura de lenguaje espafiol, el

cuestionario hace parte de la investigacion El proceso de comprension lectora y el uso de la

pregunta exploratoria en secundaria. Su funcién es de caracter informativo estrictamente

confidencial y no para calificar el trabajo docente, se agradece de antemano su colaboracion, sus

respuestas seran de gran utilidad para esta investigacion.

Institucion.

Nivel educativo que atiende. Jornada.
Sexo. Edad.

Formacion.

Afos de servicio en el cargo.

1. ;Conoce usted el propdsito declarado en el area de humanidades?
2. ;Qué elementos contienen los planes de area?
3 (Enla asignatura de espafiol se establecen procesos de retroalimentacion?

4. (Existen estrategias para verificar que se cumplan estos procesos?

5. (Debido a los bajos desempefios histdricos presentados por los estudiantes en pruebas
externas como la SABER, existen planes institucionales para superar esta problematica?

6. (Como se valida la efectividad de estos planes institucionales de mejoramiento de la

comprension lectora?
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Anexo 8. Cuestionario guia de la mesa de trabajo3 con docentes participantes.
Las preguntas para iniciar la discusion con el departamento de humanidades giran en torno a dos
categorias. La pregunta exploratoria y las estrategias de comprension lectora usadas en la practica
de aula.

Objetivo. Reflexionar y ofrecer aportes y recomendaciones sobre las actuaciones del docente en
el aula mediante la visualizacion de un video sobre una clase de lectura usando la técnica comunidad
de aprendizaje fundamentada en el Programa Todos Aprender del ministerio de educacion de
Colombia.

1- (Cuadles de los trece pasos de comprension lectora presentados utiliza usted con mas
frecuencia en el aula?, ;Por qué?

2- Considerando que usted trabaja todo un afio con los mismos estudiantes de un grado o curso.

(De qué depende que usted seleccione uno de estos pasos o actividad lectora en el aula?

3- Siuna lectura trata sobre temas del contexto del estudiante no se hace necesario el uso del
diccionario porque los términos son conocidos para ellos y faciles de entender seguramente que la
importancia lo genera el tema tratado. Por lo tanto en algunas situaciones de lectura no se usa el
diccionario y el paso seis se descarta. ;Qué otro paso de los trece no es necesario para la
comprension lectora? o si por lo contrario es necesario otra actividad para comprender el texto,
(Qué otro paso agregaria a la lista? ;De qué se trata?

4-  ;Qué tipos de evaluacion utiliza para evaluar la comprension lectora?

5- (Considera usted que las preguntas ayudan a la comprension de la lectura o tema tratado?

6 (Cuales ventajas u oportunidades se presentan en el aula de clase cuando usted utiliza con
frecuencia la pregunta en clase? ;Disminuye o aumenta la participacion, como le va con los tiempos
del horario?

7-  (Qué situacion problematica, desventaja, obstaculo o limitaciones se presentan cuando usted
usa preguntas en clase?
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Anexo 9. Rubrica de observacion de clases fundamentada en PTA
Rubrica de observacion de clases fundamentada en el INSTRUMENTO DE

ACOMPANAMIENTO EN AULA del programa todos aprender PTA del ministerio de

educacion de Colombia. Para Priorizar las estrategias pedagogicas identificadas en los docentes
de educacion bésica secundaria del establecimiento educativo para la enseflanza de la lengua

castellana en relacion a la comprension lectora.

Por favor asegurese de marcar con un visto (¥) en la casilla correspondiente de acuerdo con los
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siguientes criterios: Criterios: iempre= asi si re= ocas veces=
1guientes crite Criteri Sie S Casi siempre=CS P es=PV
Nunca= N
Criterios
Afirmacién . casi pocas
Siempre | . nunca
siempre | veces
i casi pocas
1-El docente formula preguntas en diferentes lempre siempre | veces Bl
momentos de la clase.
i casi pocas
2-El docente realiza preguntas relacionadas con el lempre siempre | veces nunca
tema de clase.
3- El docente formula preguntas que ayudan a los Siempre casl POCas 1 unca
estudiantes a profundizar de manera critica sobre el slempre | veces
tema tratado.
4- El docente motiva a que el estudiante a que Siempre casl Pocas | inca
formule preguntas a los actores del proceso( docente- slempre | veces
estudiantes)
i casi pocas
5- El docente reconoce al estudiante (su interés) lempre siempre | veces nunca
cuando realiza preguntas.
i casi pocas
6- El docente, ofrece las instrucciones claras para el lempre siempre | veces nunca
desarrollo de las actividades.
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7- El docente utiliza diferentes herramientas S| NO
didacticas durante la clase.
8- El profesor motiva a sus estudiantes para que S| NO
generen habitos de lectura, de acuerdo a sus
preferencias.
i casi pocas
} : ; iempre | . nunca
9 - El profesor brinda espacios para que sus P siempre | veces
estudiantes propongan lecturas para trabajar en clase
_ ; P s . casi pocas
10- Las estrategias didacticas utilizadas por el docente Siempre | nunca
evidencian motivacién en los estudiantes hacia la siempre | veces
lectura.
i casi pocas
) ; iempre | . nunca
11- Durante la clase el docente menciona o siempre | veces
recomienda alguna lectura.
i casi pocas
} o ; iempre | . nunca
12-El docente utiliza algunas estrategias de P siempre | veces
comprension lectora.
_ . . casi pocas
13- La dindmica de la clase empleada por el docente Siempre | nunca
posibilita espacios para la interaccién. Discutir ideas, siempre | veces
aclarar conceptos para favorecer la comprension.
14- Durante el desarrollo de la clase se realizan . casi pocas
Siempre | . nunca
lecturas en voz alta de textos. siempre | veces
i casi pocas
} ; iempre | . nunca
15- Durante la clase se ofrecen espacios para el siempre | veces

trabajo cooperativo donde se discute la tematica.
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autoevaluacion y coevaluacion.

casi pocas
g ; ; Siempre | . nunca
16- El docente evaltua de forma oral o escrita el nivel siempre | veces
de comprensién lectora alcanzado.
i casi pocas nunca
- ; ; iempre | . u
17- El docente concede a los estudiantes, espacios de siempre | veces

Por favor asegurese de marcar con un visto (¥) en la casilla correspondiente de acuerdo con los
Pocas veces=PV

siguientes criterios: Criterios: ~ Siempre=S Casi siempre=CS
Nunca= N
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