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Resumen

La presente investigacion determina el efecto de la interrogacion Meta cognitiva en los niveles
de comprension lectora, y declara los resultados obtenidos después de implementar la estrategia a
20 estudiantes de 5° de la Institucion Educativa Departamental Real del Obispo. La investigacion
se realizo bajo el enfoque cuantitativo y un disefio cuasi experimental, con un grupo control y
otro experimental, en los que se situaron en tres momentos: pre-test, la estrategia de

intervencion, y pos-test; los cuales permitieron medir las variables y arrojar resultados confiables
y ajustados a lo que se esperaba. De acuerdo con los resultados los estudiantes lograron alcanzar
significativamente mejores desempefios en los niveles de comprension lectora, situacion que
confirma que se requiere de técnicas que deben ser orientadas a través de estrategias, en este
caso la interrogacion, para interactuar con el texto, y desarrollar habilidades en mejora del
rendimiento lector.

Palabras claves: Meta cognicidén, Regulacion, Estrategias, interrogacion Meta cognitiva,

comprension lectora, Micro habilidades.
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Abstract

The hereby research determines the effects of Metacognitive questioning in the levels of
reading comprehension, and declares the results obtained after implementing it as a strategy to
20 students of 5° grade from Institucion Educativa Departamental Real del Obispo. This research
was carried out under the quantitative approach and a quasi-experimental design, with a control
group and another experimental group, in which they stood in three moments: pre-test, the
intervention strategy, and post-test, which made it possible to measure the variables and yield
reliable results and adjusted to what was expected. According to the results the students were
able to achieve significantly better results in the levels of reading comprehension, confirming
that situation requires techniques that must be guided through strategies, in this case the question,
to interact with the textbook, and to develop skills to improve reader's performance.

Keywords: cognitive goal, regulation, questioning strategies, reading comprehension, Micro

skills.
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1. Introduccion

El presente documento fue el resultado del trabajo de investigacion realizado sobre el
efecto de la estrategia de interrogacién Meta cognitiva para el mejoramiento de los niveles de
comprension lectora (literal, inferencial y critico-intertextual) en los estudiantes de 5°,
pertenecientes a la Institucion Educativa Departamental Real del Obispo, del departamento del
Magdalena, Colombia.

En este contexto, la estrategia de interrogacion Metacognitiva se define como el uso de la
interrogacion (pregunta) para el control, regulacion y reflexion del conocimiento adquirido, y
puede ser utilizada de manera significativa en el proceso de leer e interpretar un texto. En este
sentido, el proceso de comprension lectora ha sido un tema que ha generado diversas discusiones
en el &mbito académico, debido a la evidencia de los bajos desempefios de las habilidades y
competencias lectoras de los estudiantes, reflejados en pruebas que se aplican en nuestro pais,
como son las elaboradas por el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion
ICFES, y a su vez en las realizadas en otros paises, tales como las pruebas, PISA( Programa
Internacional para la Evaluacion de Estudiantes) llevada a cabo por La Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Econémico OCDE y que mide el rendimiento académico de los
estudiantes a nivel mundial en las areas de matematicas, ciencia y lectura y las pruebas PIRLS
desarrolladas por la Asociacion Internacional para la Evaluacion del Rendimiento Educativo
entre otras. Al parecer, los bajos resultados evidenciados en las pruebas mencionadas, es una
tendencia extendida a nivel local, regional, nacional e internacional, siendo igualmente visibles

en los resultados de esta investigacion.
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Para los maestros del departamento del Magdalena, ha sido una preocupacion y un gran
reto superar los bajos indices de comprension lectora en los que se encuentra la poblacion
estudiantil de esta region, por lo que los resultados de esta investigacion se presentaron como
aportes para la superacion de esta problematica, en tanto permitio explorar el abordaje de
procesos Metacognitivos implicados en la estrategia de interrogacion, para la efectiva inspeccion
de lo que se lee.

En este orden de ideas, el interés académico implicado en este documento, una vez
aplicado el operativo de campo con la poblacion de muestra, evidenci6 un incremento en la
comprension de textos, uso de la informacion, y mayor motivacién e independencia lectora en
los estudiantes participes, ademas de ello, el interés profesional vinculado en el objetivo de
investigacion, permitio establecer el estado de los estudiantes, antes y después de aplicar la
estrategia, comparativo que se constituye en un aporte, representado en datos estadisticos y
resultados, para investigaciones futuras encaminadas en esta misma linea.

Esta investigacion se realiz6 desde el paradigma empirico analitico, tuvo un enfoque
cuantitativo y un disefio cuasi- experimental, lo cual permiti6 recolectar la informacion méas
relevante sobre la comprensidn lectora y la aplicacion de la estrategia de interrogacion
Metacognitiva para su efectividad. Se apoyo en la fundamentacion tedrica de autores como
Flavell (1979), Solé (2008), Cassany (1994), Joliber (2009), Ripoll y Aguado (2014) quienes
desde su campo de indagacion aportaron unas bases cientificas sobre las estrategias Meta
cognitivas, micro habilidades, niveles de competencias linglisticas, modelo interactivo y
didactico para el aprendizaje de la lectura y produccion de textos entre otros. De otra parte, la
metodologia implementada se basé en la técnica del pre-test y post-test validada a través del alfa

de Crombach.
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La muestra fue seleccionada de manera intencional, no probabilista, y establecida como
grupo control y experimental.

Los objetivos de esta investigacion se orientaron inicialmente a identificar los niveles de
comprension lectora de los estudiantes de 5°, para luego implementar la estrategia de
interrogacioén Metacognitiva, y finalmente verificar el efecto de la estrategia, una vez que fue
aplicada.

En el primer momento se registrd un diagnostico de la situacion en que se encontraron los
estudiantes frente al proceso de leer e interpretar un texto, visto este desde el &mbito
internacional, nacional y local. Seguidamente, se formul6 la pregunta que dio base a un objetivo
general y a unos especificos, la justificacion sobre la importancia de implementar esta estrategia
en los estudiantes y analizar a la luz de la teoria y la préactica, la conexion que resultd de la
estrategia y la comprension lectora en relacion con la construccion del saber.

En el segundo momento se presentaron los aportes que desde otras investigaciones le
tributan a la presente investigacion, asi como los autores que desde su experticia suministraron y
enriquecieron la ruta a seguir, para optimizar el desarrollo de los niveles de comprension lectora
en los estudiantes de 5°. Seguidamente se present6 la planificacion de un conjunto de sesiones
para la aplicacion de talleres secuenciados en los que se anotaron las actividades a realizar.

En el tercer momento se muestra la metodologia de investigacion, la cual consistio en la
seleccion de métodos, técnicas y herramientas para recoger la informacion acertada, que permitio
establecer la conexion de la pregunta de investigacion, con el método, y a su vez ofrecer una
propuesta acertada de solucion a la dificultad encontrada.

En el cuarto momento se presento la descripcion e interpretacion de resultados que

surgieron a partir de la comparacion de los datos recolectados en el pre-test y el post-test, para la
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verificacion de si la estrategia empleada resulto efectiva o no, y finalmente se dio a conocer las
conclusiones y sugerencias como una estimacion de los aportes de la investigacion frente al
mejoramiento de los niveles de comprension lectora, después de aplicada la estrategia.

Los resultados de esta investigacion han ofrecido aportes y datos importantes para
presentes y futuras investigaciones, que reconozcan la estrategia como una herramienta

alternativa de verdaderos cambios dentro del proceso lector.
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2. Planteamiento del problema

La educacion, como una fuente inagotable de experiencias, se convierte en uno de los
campos donde mas surgen proyectos de investigacion, dada la importancia de la integralidad del
ser y todo lo que lo que aprende para la vida. De hecho, son multiples los factores y variables
que en ella intervienen y que son de suma relevancia para adquirir un verdadero aprendizaje
significativo.

Ante esta perspectiva, hoy dia merece especial atencion la comprension lectora, factor
determinante para lograr que los estudiantes desarrollen sus desempefios y habilidades
comunicativas, interpreten su realidad circundante, sean capaces de retener y organizar
conceptos y datos fundamentales, y finalmente hacer valoraciones, de acuerdo a sus
concepciones y vision del mundo.

Cabe destacar que la comprension lectora, es la meta més clara y objetiva de todo proceso
lector. A este respecto, Pinzas, citado por Mufioz (2015) afirma que “los buenos lectores usan
estrategias cognitivas para leer, tales como focalizacion, organizacion, elaboracion, integracion y
verificacion” (p.25). Es decir, existe todo un proceso activo de significados y construccion de
saberes que permiten que la comprension fluya sin problema en la medida que se apliquen
estrategias adecuadas de planeacion, autorregulacion y evaluacion, para optimizar los
aprendizajes.

Esta conceptualizacion nos lleva a preguntarnos hasta qué punto las escuelas estan
ofreciendo una educacion contextualizada, adecuada a unas necesidades reales, y a su vez estan
implementando estrategias que favorezcan la comprension lectora en los estudiantes. En este

sentido, los datos del rendimiento en comprension lectora, a nivel internacional y nacional,
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muestran resultados deficientes, evidencia de esta afirmacion son los bajos resultados mostrados
por las pruebas estandarizadas PISA y PIRLS, que evalGan la competencia lectora, en los paises
donde se aplican, como es el caso de Espafia, Finlandia, Chile, Colombia, México, entre otros,
permitiéndoles realizar un diagndstico y compararse con otros de la region y del mundo.

De acuerdo con esta informacion, los estudiantes de paises como Espafia estan por debajo del
promedio de otros paises. Asi mismo, Martin, citado por Pascual (2014) afirma que “esta
tendencia se observa desde los afios 90, tanto en textos narrativos, como expositivos y tanto en
procesos de obtencidn de informacion directa como en procesos de interpretacion, integracion y
evaluacion” (p.6), es decir los textos representan retos para los estudiantes en cuanto a la

interpretacion del contenido y como se produce la interaccién con estos.

Tabla 1.

Resultados PISA Iberoamérica

Habilidad Lectora

Pais 2000 2003 2006 2009 2012 2015
Portugal A70 478 472 489 488 498
Espafa 493 481 480 483 488 496
Chile 410 - 442 449 441 459
Uruguay - 434 413 426 411 437
Costa Rica - - - 443 441 427
México 422 400 410 425 424 423
Argentina 418 - 374 398 396 475
Colombia - - 385 413 403 425
Brasil 396 403 393 412 410 407
Peru 327 - - 370 384 398
Repudblica Dominica - - - - - 358

Nota. Results Excellence and equity in education PISA 2015
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No obstante, ademés del caso de Espafia, en Europa y en Latinoamérica se ejemplifica a
Chile, un pais con una mejoria académica, pero los resultados obtenidos en estas pruebas no
muestran un resultado éptimo como era de esperarse, sin embargo su nivel es mejor que el
obtenido por otros paises de Latinoamérica en estos resultados. Se interpreta una falencia entre
los estudiantes en lo que se refiere a la lectura y su comprension, los datos no muestran siquiera a
la mitad de la poblacion estudiantil con buenos niveles de comprension, interpretacion y analisis.

En este sentido, existe un gran problema en la competencia lectora de los estudiantes en
la mayoria de los paises del mundo, aspecto sobre el cual Silva (2014) plantea que, segun datos
de la UNESCO, “el 46% de los estudiantes de Latinoamérica no se encontrarian preparados para
enfrentar los desafios actuales en cuanto a su desempefio lector. Del porcentaje restante, 31% se
encuentra en nivel el 2 el 17% en el nivel 3, el 5% en el nivel 4, y s6lo 1% en los niveles 5 y 6.
El promedio de La Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico OCDE esta
18% bajo el nivel 2” (p.49).

Por otro lado, en Colombia durante los ultimos afios, se vienen aplicando pruebas
estandarizadas como las pruebas Saber, que miden la calidad de los aprendizajes en el aula en
los grados 3°,5°y 9°, al igual que los desempefio de los estudiantes en areas como lenguaje y
matematicas. Estos resultados no han sido muy positivos a excepcion del dltimo afio, pues en
ellos se han revelado afio tras afio un deficiente nivel de lectura reflejado en los bajos resultados
de los estudiantes en el area de lenguaje.

Estos resultados representan el 90 % de los 2,4 millones de nifios y nifias que tomaron la

prueba.
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Tabla 2.

Comparativo Prueba Saber Colombia-Magdalena.

LENGUAIJE
NIVEL ANO COLOMBIA MAGDALENA
2015 12 3
Avanzado 2016 16 6
2015 27 14
Satisfactorio 2016 30 18
2015 41 44
Minimo 2016 39 45
2015 20 39
Insuficiente 2016 15 31

Nota: Reporte histdrico ICFES 2015-2016

La Tabla 2 muestra el porcentaje comparativo de los resultados prueba Saber, entre los
afios 2015 y 2016 de los estudiantes por niveles de desempefio en el departamento del
Magdalena y el pais.

En este sentido, se observa una disminucion en el porcentaje de estudiantes en los niveles
insuficiente y minimo, lo que quiere decir que existe un progreso relativamente hacia los niveles
satisfactorio y avanzado. (ICFES, 2017)

Por otra parte, en el contexto de la I.E.D Real del Obispo, lugar de ocurrencia de esta
investigacion, ubicada en zona rural del municipio de Tenerife (Magdalena), de caracter oficial,
la cual ofrece sus servicios en los niveles de preescolar, basica y media, y cuenta con una
poblacién de 635 estudiantes, se evidencia a partir de la siguiente figura que en el afio 2016 en
los resultados de las pruebas Saber, los estudiantes de 5° de primaria presentaron mejorias en

comparacion con el afio 2015 en el campo de la comprensién lectora.
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Figura 1.
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La grafica muestra el porcentaje de estudiantes ubicados en cada uno de los niveles de
desempefio y permite observar el porcentaje de estudiantes ubicados en el nivel insuficiente,
que en el afio 2015 fue del 30%, y en el afio 2016 baj6 a un 21%. Asi mismo, se muestra en el
nivel minimo una mejoria en el afio 2016 con un 45% frente a un 51% que representa el afio
2015. De la misma manera, el porcentaje de estudiantes ubicados en el nivel satisfactorio mejoré
significativamente y se logrd progresar hacia el nivel avanzado.

No obstante, a pesar del avance observado en los resultados de la prueba Saber 2016, el
estudiante promedio del nivel insuficiente y minimo logra hacer lecturas fragmentadas de textos
cotidianos y habituales, no siempre reconoce la estructura superficial y ni logra una
comprension especifica de partes de los mismos (oraciones, parrafos), En situaciones familiares
de comunicacion se le dificulta preveer planes textuales atendiendo a las exigencias de topico,
propdsito, intencion y tipo de texto y no identifica el posible interlocutor.

Cabe anotar, que muy a pesar de los avances alcanzados por los estudiantes de 5° de la

institucién investigada en las pruebas Saber, los resultados que posteriormente se dieron a partir
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de la prueba Supérate realizada para diagnosticar también el rendimiento de estos en areas
bésicas, como Lenguaje y Matemaéticas, arrojo bajos niveles en el desempefio de las categorias

de comprension lectora.
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En la gréafica anterior se observa un reporte general de los resultados de la prueba
Supérate del mes de abril. Esta prueba fue realizada por 30 estudiantes de 5° de la Institucion
investigada. En ella se evidencia que el nimero de repuestas acertadas no superan el 50%, siendo
estos resultados muy bajos.

Por otro lado, se contd con los resultados proporcionados por la prueba de caracterizacion
de comprension lectora que también fue aplicada a los estudiantes de 5° de la investigada por el
programa Todos a Aprender. Esta refleja de manera mas detallada como los estudiantes
presentan falencias desde el nivel mas elemental como es el literal, también se muestra que en el
nivel inferencial presenta resultados homogéneos y finalmente se evidencia la problematica en el

nivel critico intertextual de forma mas aguda.
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Figura 3.

COMPRENSION LECTORA

Cumple No cumple Cumple No cumple Cumple No cumple

LITERAL INFERENCIAL CRITICA
DOSeriesl 14 21 15 20 6 29

Nota. Instrumento de caracterizacion de comprension lectora, Programa Todos a Aprender 2.0 PTA 2017.

La figura anterior muestra los resultados de 35 de 40 estudiantes de 5°, quienes presentaron la
prueba de “Caracterizacion de lectura”. En ella se observa que 14 de 35 estudiantes
respondieron acertadamente en el nivel literal. Ademas se observa que 15 de 35 estudiantes
obtuvieron respuestas correctas y finalmente se evidencia la mayor problemaética en el nivel
Critico Intertextual, debido que s6lo 6 de 35 estudiantes respondieron correctamente.

Ademas de estos resultados, los informes acadéemicos de los alumnos de 5° grado de la
Institucion Educativa Departamental Real del Obispo de primer y segundo periodo de 2017 en el
area de Lengua Castellana indicaron que en grupos de 40 estudiantes del grado 5°, el 40.3%
presentan un desempefio minimo y 15.5% presentaron un desempefio insuficiente, solamente el
44.5 mostro un desempefio alto. Se observa con frecuencia, las dificultades que tienen al leer un
determinado texto, presentan falencias al extraer las ideas principales del mismo, informacion
explicita e implicita, manifiestan no poder comprender el texto y no poseen habilidades para la
comprension lectora.

Estos resultados dejan ver la falta de estrategias empleadas durante el proceso de
comprension lectora, que no permiten satisfacer en los estudiantes las demandas, tanto

comunicativas, como académicas del dia a dia. Por tanto, los motivos antes mencionados
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requieren considerar la aplicacion de estrategias Meta cognitivas para que faciliten al estudiante
la aprehension de lo contenido en la lectura y lo conduzcan a mejores niveles de comprension y

aprendizaje. La anterior reflexion conlleva entonces a realizar la siguiente pregunta.

2.1. Formulacién del Problema
¢ Cudl es el efecto de la interrogacion Metacognitiva en los niveles de comprension lectora de los

estudiantes de quinto grado en la Institucion Educativa Departamental Real del Obispo?
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3. Objetivos

3.1. Objetivo General
Establecer el efecto de la interrogacion Meta cognitiva en los niveles de comprension lectora
(literal, inferencial y critico-intertextual) de los estudiantes de 5° grado de la Institucién

Educativa Departamental Real del Obispo.

3.2. Objetivos Especificos

e ldentificar los niveles de comprension lectora en los que se encuentran los estudiantes de
5° grado de la Instituciéon Educativa Departamental Real del Obispo.

e Implementar la estrategia de Interrogacion Meta cognitiva para mejorar los niveles de
comprension lectora de los estudiantes de 5° grado de la Institucion Educativa
Departamental Real del Obispo.

e Verificar los niveles de comprensidn lectora de los estudiantes de 5° grado de la
Institucion Educativa Departamental Real del Obispo, después de implementar la

estrategia de Interrogacion Meta cognitiva.
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4. Hipdtesis

Por tratarse de un estudio de tipo cuantitativo se hace ineludible establecer unas hipotesis
como base de la presente investigacion y que podré confirmarse o negarse a través del proceso de
lo cuasi-experimentacion. Segun Hernandez (2014), la hipotesis indica lo que tratamos de
probar y lo define como explicaciones tentativas del fendmeno investigado. En este sentido, para

el presente estudio la hip6tesis se definira de la siguiente manera:

Hipdtesis General

H1: El resultado promedio de los niveles de comprension lectora de los estudiantes a los que
se les implementa la estrategia de interrogacién meta cognitiva, es mayor cuando se les compara
con el resultado promedio de los niveles de comprension lectora de los estudiantes a los que no
se les implementa esta estrategia.

HO: El resultado promedio de los niveles de comprensién lectora de los estudiantes a los que
se les implementa la estrategia de interrogacién meta cognitiva, es mayor cuando se les compara
con el resultado promedio de los niveles de comprension lectora de los estudiantes a los que no

se les implementa esta estrategia.

Hipotesis Especificas
Nivel literal

H1: El resultado promedio del nivel literal, de los estudiantes a los que se les implementa la
estrategia de interrogacion meta cognitiva, es mayor cuando se les compara con el resultado

promedio del nivel literal de los estudiantes a los que no se les implementa esta estrategia.
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HO: El resultado promedio del nivel literal de los estudiantes a los que se les implementa la
estrategia de interrogacién meta cognitiva, es menor o igual cuando se les compara con el
resultado promedio del nivel literal de los estudiantes a los que no se les implementa esta

estrategia.

Nivel inferencial
H1: El resultado promedio del nivel inferencial de los estudiantes a los que se les implementa
la estrategia de interrogacién meta cognitiva, es mayor cuando se les compara con el resultado
promedio del nivel inferencial de los estudiantes a los que no se les implementa esta estrategia.
HO: El resultado promedio del nivel inferencial de los estudiantes a los que se les implementa
la estrategia de interrogacién meta cognitiva, es mayor cuando se les compara con el resultado

promedio del nivel inferencial de los estudiantes a los que no se les implementa esta estrategia.

Nivel critico intertextual:

H1: El resultado promedio del nivel critico intertextual de los estudiantes a los que se les
implementa la estrategia de interrogacién meta cognitiva, es mayor cuando se les compara con el
resultado promedio del nivel critico intertextual de los estudiantes a los que no se les implementa
esta estrategia.

HO: El resultado promedio del nivel critico intertextual de los estudiantes a los que se les
implementa la estrategia de interrogacion meta cognitiva, es mayor cuando se les compara con el
resultado promedio del nivel critico intertextual de los estudiantes a los que no se les implementa

esta estrategia.
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5. Justificacion

El interés por mejorar el proceso lector de los estudiantes, es compartida por todos los
paises a nivel mundial, pero mas alla de ser calificada como una prioridad fundamental por todos
los estados miembros de la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econémico
(OCDE), y como un indicador importante del desarrollo humano, que se da en la medida que se
desarrollen estandares basicos de competencias y habilidades para decodificar el texto,
interpretar el significado de las palabras, reconocer la estructura gramatical que lo componen y
construir el significado intrinseco que posee, la comprensidn lectora es un ejercicio mental que
crea, recrea, transforma y previene la degeneracion cognitiva, fortalece la concentracion, ayuda a
potenciar la oralidad, y se convierte en una dinamica reivindicativa de la accion de leer, que
impregna nuestra vida cotidiana y resulta liberadora (Gabilondo, 2012, p.3).

Lejos de esta concepcidn, el propdsito de la OCDE es evaluar las politicas y préacticas de
los paises miembros, entre los cuales esta Colombia, en perspectiva de comparacion con mejores
politicas y practicas en el area de educacién. La evaluacién también contempla la situacion
actual de la poblacion, y analiza qué tan lejos se encuentra Colombia de alcanzar la meta de ser
el pais mejor educado de América Latina en el afio 2025, y acertar en caminos que lo lleven a
alcanzar dicha meta. (OCDE, 2016, p.16)

La meta del Gobierno Nacional, en cabeza del Ministerio de Educacion Nacional, es que
todos sus estudiantes, ubicados tanto en zonas rurales como urbanas, puedan superar, a través del
desarrollo de habilidades y competencias (que no son méas que competencias para la fuerza
laboral del sistema capitalista actual), el indice Sintético de Calidad Educativa ISCE, para elevar,

no solo desde las mismas instituciones, los niveles de desempefios relacionados con comprension
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lectora, sino también desde la aplicacion de pruebas nacionales e internacionales, que hasta el
momento no han arrojado resultados satisfactorios para alcanzar la meta nacional.

La necesidad de elevar los niveles de desempefio en el proceso lector de los estudiantes,
abarca justificaciones y posibilidades, para implementar acciones y estrategias que permitan
alcanzar esta meta, y requerir un mayor compromiso y voluntad de todos los actores que
intervienen en el proceso de ensefianza- aprendizaje. En este acto de alcanzar las metas del
gobierno nacional y encontrar un verdadero camino, que haga de la comprension lectora un
ejercicio para la vida, que convoque a ampliar el limitado horizonte del acto de leer, las
estrategias Metacognitivas, son sin duda un camino intermedio, que permite al estudiante
encontrar nuevas formas y modalidades de leer, de elaborar y adoptar posiciones que le den
sentido al texto, de cultivar la capacidad para interpretar desde la cotidianidad, desde la cultura,
desde el conocimiento previo, y asi como lo afirma Gabilondo, (Gabilondo 2012) “La lectura es
indtil, si no es fructifera”, por ello, en tanto se implementen coherentemente las estrategias
Metacognitivas, se hace posible superar las deficiencias que presentan muchos estudiantes en su
transitar por la lectura.

Cabe destacar que los estudios sobre la Metacognicion y comprension lectora, son
amplios, son estudios que avanzan en el conocimiento, uso e implementacion de acciones de
mejoramiento en el proceso lector. Sin embargo, cuando emprendemos la bdsqueda de
estrategias Metacognitivas que indiquen una ruta detallada de como alcanzar los objetivos, son
escasas las investigaciones. De hecho, hoy dia la neurociencia cognitiva cumple un papel
preponderante en este campo, pues se han abierto nuevos horizontes sobre los procesos
perceptivos y cerebrales, involucrados en el acto de leer y en el que se implica la interaccion

coordinada de sistemas visuales, auditivos, motores, cognitivos y de lenguaje.
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De acuerdo con Dehaene (2012), citado por Regina y Almeida (2013), los estudios sobre
la lectura han avanzado en la direccion de la neurociencia cognitiva para el aprendizaje de la
lectura. Las evidencias muestran que nuestro cerebro realiza operaciones complejas y que
algunas estrategias de aprendizaje se adaptan mejor que otras a las organizaciones cerebrales del
aprendiz, (p.15). Ante esta realidad, la investigacion se orienté a identificar, intervenir, comparar
y concluir, sobre el efecto de la estrategia de interrogacién Metacognitiva, aplicada a estudiantes
de 5° grado, y a su vez llevarlos, en primera instancia, a desarrollar préacticas Metacognitivas que
les ayudaron a establecer criterios de referencias, a través de la interrogacion del texto, para
desencadenar una reflexion fructifera sobre la comprension del mismo.

En este contexto, esta investigacion es importante para la ciencia del conocimiento porque
permitira probar una teoria relacionada con la manera de como un sujeto aprende. Asi mismo,
contribuye a ampliar el campo del conocimiento y reafirmar teorias planteadas por
investigadores que durante mucho tiempo le han aportado al campo de la Meta cognicion. Por
otro lado, la presente investigacién permitira consolidar unos resultados que seran de gran
utilidad para futuros estudios.

En el ambito académico, esta investigacion contribuira al mejoramiento de los procesos
lectores, no solo en el area de lenguaje si no que podra ser Gtil en todos los ambitos del saber y
de la vida cotidiana de los estudiantes, promoviendo el acceso a estrategias y al desarrollo de
habilidades. De la misma manera contribuye a crear una verdadera conciencia sobre el papel del
estudiante como sujeto pensante y protagonista de la construccion y regulacion de sus procesos
de aprendizajes.

Por otro lado, esta investigacion permitird reflexionar sobre las practicas pedagogicas, en la

que el maestro asimile la realidad de los contextos escolares, cualifique su practica docente, y
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analice, a la luz de la teoria y la préctica, la conexion entre estrategia de Interrogacion Meta
cognitiva y comprension lectora, en relacién con la construccién del saber.

La investigacion, ademas, buscé desarrollar aportes para que el maestro asimile la realidad
de los contextos escolares, para que reflexione y cualifique su préctica docente, y analice, a la luz
de la teoria y la practica, la conexion entre estrategia de Interrogacion Metacognitiva y
comprension lectora, en relacion con la construccion del saber. Igualmente se tuvieron en cuenta
los factores que inciden o no, en el aprendizaje de los estudiantes.

La investigacién contd con la disposicion y el aval de los Docentes y Directivos Docentes
de la I. E. D. Real del Obispo, Secretaria del Magdalena, y de la Universidad de la Costa CUC,
quienes se mostraron interesados en el mejoramiento de los procesos de comprension lectora y la
aplicacion de las estrategias sugeridas; de igual manera se obtuvo el apoyo del recurso humano
y financiero por parte de los actores involucrados, los cuales permitieron el desarrollo y

culminacién de la misma de manera exitosa.
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6. Referentes Tedricos

6.1. Estado Del Arte

Han sido cuantiosas las investigaciones desarrolladas desde el campo de la Metacognicién,
como un componente fundamental de aprendizaje en el aula, que permite una reflexion entre el
ser que recibe la informacion, y un proceso interno, en el que el sujeto decodifica, integra,
relaciona, regula y comprende el propoésito de la misma. Muchas de estas investigaciones, estan
previstas de valiosos aportes que plantean esta, como un proceso mental que ha ido progresando
en la medida que avanzan las interrogaciones y la implicacion de este modelo en el campo
educativo, y han permitido identificar, ademas, la implementacion de estrategias Metacognitivas,
desde el desarrollo de la comprension lectora.

Asi, a nivel internacional, desde Madrid, Espafia, el articulo de la Revista de Investigacion
Universitaria sobre Modelos de Estrategias Metacognitivas, plantea que los enfoques cognitivos
existentes destacan la importancia de la Meta cognicion, donde el componente “aprender a
aprender” facilita la toma de conciencia sobre cuales son los propios procesos de aprendizaje, de
cémo funcionan y cdmo optimizar su funcionamiento y control, (Jiménez & Puente 2014).

En este sentido, y en concordancia con los preceptos mencionados, se puede considerar que
la adquisicidon de estas habilidades, son los nuevos requisitos pedagdgicos para que los
estudiantes de la institucion investigada, puedan avanzar en una ruta de regulacion y pertinencia
frente a sus propias técnicas de ensefianzas. Asi mismo, los autores ponen de manifiesto que
estas habilidades reposan en tres procesos Metacognitivos (planificar, supervisar y evaluar),
combinados con tres variables Metacognitivas (persona, tarea y estrategias). Cada uno de estos

procesos Yy variables trabajan de forma integrada permitiendo el desarrollo de todo un transitar
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por la adquisicién del conocimiento de manera significativa y préctica. Esta investigacion le
aporta al presente trabajo elementos claves, que permitiran a los estudiantes de 5° grado,
desarrollar habilidades para una mayor comprension e interpretacion de textos a través de la
planificacidn, regulacion y evaluacion de sus propios procesos de aprendizaje.

El uso de estrategias Metacognitivas aportan una serie de beneficios como son: la
estimulacion de la codificacion de la informacion, que ayuda a conectar la informacion nueva
con la que ya se poseia ( conocimiento previo), flexibilizando y restructurando los esquemas
mentales, la focalizacion de la atencion hacia los aspectos importantes de la tarea a realizar, la
generalizacion de aprendizajes, gracias a la transferencia de informacion entre distintas areas de
pensamiento, la adaptacion de las estrategias al estilo de aprendizaje, el fomento del aprendizaje
independiente, ayudando al estudiante a ser un sujeto activo (la Metacognicion es producto y
productora del desarrollo cognitivo, la Metacognicion ayuda al sujeto a pensar (p.15). En la
Metacognicion intervienen una serie de elementos como lo son la edad de los estudiantes, el
maestro como mediador entre la informacion y lo que sabe y quiere aprender el sujeto, el estado
de animo, la motivacién del aprendiz, y estrategias de pensamiento adecuadas para la
transposicion del conocimiento.

Es necesario recalcar que los modelos tradicionales que aln se utilizan en pleno siglo XXI,y
que se han devaluado, perdieron toda posibilidad de cuestionar el objeto de conocimiento y los
procesos de aprendizajes autbnomos, de alcanzar logros que ahora la Metacognicion ofrece, en
cuanto al desarrollo de desempefios y habilidades, ademas de la posibilidad que brinda al
estudiante de adquirir sus conocimientos mediante el uso reflexivo de la interrogacion y soporte

sus necesidades de conocer y de saber.
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De otra parte, encontramos otra investigacion espafiola titulada “La Ensefianza Reciproca en
las Aulas: Efectos sobre la Comprension Lectora en Estudiantes de Primaria” donde se hace una
interpretacion del significado de comprension lectora a partir de lo planteado por Kintsch (1998).

La comprension profunda del material escrito es una destreza que requiere un
extraordinario esfuerzo y tiempo para su desarrollo, pues en ella estan involucrados
procesos complejos de nivel superior y altas exigencias de memoria y pensamiento...”.
Es asi como esta investigacion sustenta la hipotesis de la necesidad de desarrollar
habilidades que faciliten la comprension, una de cuyas piezas clave, es la destreza
cognitiva, que permite el paso de la lectura como fuente de aprendizaje.

Por ello, la aspiracion actual de que todos los estudiantes alcancen un alto dominio de la
lengua escrita no es un desafio cualquiera, y sugiere que el entrenamiento explicito en la mejora
de la comprensidn, se extienda a toda la educacion primaria y mas allad. Ademas, se plantean
diversos factores que afectan la comprension lectora, y que traen como consecuencia, bajos
resultados en las pruebas estandarizadas que miden este aspecto entre los estudiantes. La realidad
muestra que la ensefianza de la comprension lectora es a menudo descuidada en las aulas, ya que
ocupa poco tiempo del horario escolar.

Con respecto al habito lector, la investigacion antes mencionada, muestra, de acuerdo a unos
estudios aplicados, que leer esta por debajo de jugar, hacer deporte o ver la television, ocupando
entre un 5% y un 8% del tiempo libre, de una muestra de nifios de primaria y jévenes de 1° de
secundaria (Marchamalo, 2004), y del 55% de escolares entre 6 y 12 afios, que afirma gustarle la
lectura, solo un 8% seguird manteniendo esta actitud entre los 12 y 16 afios (Fundacion
Bertelsman, 2004, citado en Cerrillo, 2005). Ante esta realidad, la escuela desempefia un papel

crucial ya que, junto con la familia, es uno de los principales &mbitos de influencia en la creacion
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de habitos lectores (Cerrillo, 2005). Todos estos elementos aportan valiosos datos que permiten
identificar lo que historicamente ha incidido en los deficientes niveles de comprension lectora
(Martin 2008).

Este contexto no esta muy lejos de la realidad circundante de los nifios y jovenes
colombianos y de sus ambitos educativos, pues las redes sociales, los videos juegos, las nuevas
tendencias y estilos de vida, se presentan més atractivas que el goce que produce la lecturay lo
que se genera a partir de ella. Por tal motivo estos elementos son importantes para tenerlos en
cuenta en la presente investigacion.

Por otro lado, en la tesis “Perfil Cognitivo de Nifios con Rendimientos Bajos en
Comprension Lectora” (Canet-Juric et al.2013), realizada en Espafia, se analizan las
caracteristicas presentes en los grupos con buen rendimiento de compresion lectura, y los que
poseen dificultades para comprender, destacando que las puntuaciones en todas las pruebas de
los sujetos con rendimientos buenos en comprension lectora, son superiores, en general, a las del
grupo con baja comprensién lectora.

Por tanto, los aportes de la anterior investigacion tributa en la importancia de afianzar
habilidades Meta cognitivas en los grupos investigados, y a posibilitar reflexiones en torno a los
procesos reguladores, que permitan al estudiante deliberar sobre lo que lee, y a identificar errores
para mejorarlos.

Por otra parte, en cuanto a las estrategias aplicadas en el proceso de la comprension lectora, el
trabajo de investigacion titulado “Estrategias para el Desarrollo de la Comprension Lectora”, de
Monica Gomez Carias, presentada a la Universidad de Valladolid en el 2014, quien preocupada
por los resultados de sus estudiante a la hora de comprender un texto, hace una intervencion en el

curso de segundo grado, teniendo en cuenta factores como el propio lector, el texto, las
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habilidades y estrategias. Esta investigacion arrojé como resultado que las habilidades y las
estrategias que usan los lectores para abordar el texto son casi inexistentes.

Este trabajo aporta a la presente investigacion, la pertinencia de realizar intervenciones
para desarrollar habilidades y estrategias lectoras, que permitan a los estudiantes reconocerlas, y
construir estructuras mentales distintas frente al proceos lector, y procedimientos encaminados a
enlazar los nuevos aprendizajes que se ponen en juego al momento de enfrentarse a la lectura.
Ademas, porque debe existir un proceso conciente, que desarrolle la capacidad de sintesis,
reflexién y andlisis, en torno a los textos. Bajo este pardmetro, la lectura deber ser considerada
como un asunto interactivo de comunicacion, donde la relacion del texto con el lector sea lo
fundamental, para la construccion de nuevos significados.

Asimismo, en la investigacion educativa titulada “La Metacognicion como Estrategia
Reguladora de la Comprensién Lectora en alumnos de 6° afio de primaria de la escuela de
graduados en educacion, Monterrey, México”, se determina que efectivamente, la aplicacion de
estrategias Metacognitivas implementadas en la lectura de textos, incrementa la conciencia y la
comprension lectora (Guedes, Franco & Chirino, 2013). Para su verificacion, los investigadores
tomaron una muestra de 74 estudiantes, con edades que oscilaban entre 11 y 12 afios de edad,
divididos aleatoriamente en dos grupos: experimental y control. El disefio del estudio presentd un
pre-test y un post-test. Los resultados de esta investigacion pudieron comprobar que los procesos
de ensefianza-aprendizaje con orientacién Metacognitiva, ofrecieron mas oportunidades para que
el alumno asimile estrategias Metacognitivas de lectura, y sea capaz de auto-gestionar su
aprendizaje. Los alumnos del grupo experimental antes del entrenamiento Metacognitivo, leian
menos tiempo en clase, y mostraban menos interes en las actividades de lectura, comparados con

los alumnos del grupo control.



INTERROGACION METACOGNITIVA 38

Del mismo modo, la investigacién antes mencionada verifico el comportamiento de los
estudiantes durante una actividad de lectura, en relacion con la disposicion, motivacion, tiempo y
calidad, permitiendo planear, supervisar y evaluar eficazmente el proceso lector. En este sentido,
existe una necesidad de relacion entre la Metacognicién, la autorregulacion y la comprension, ya
que juntas forman un proceso consciente y controlado, sobre la actividad lectora, y contribuye a
mejorar los niveles de comprension lectora, a la toma de conciencia y el desarrollo de una actitud
positiva como lector activo, reflexivo, autonomo y responsable.

Esta experiencia le aporta a la presente investigacion una vision mas clara de lo que
puede ocurrir frente a los grupos control y experimental, ya que ambas son cuantitativas y tienen
semejanzas en el instrumento y la técnica aplicada. Asi mismo, planear, supervisar y evaluar,
resulta un ejercicio pertinente para la regulacion de nuevos aprendizajes.

Ahora bien, otros autores han desarrollado una fecunda linea de investigacion relacionada
con la manera en que las personas monitorean y controlan sus actividades cognitivas, a través de
estrategias de autorregulacion, por ejemplo, en la investigacion “Teorias de Autorregulacion
Educativa: Una Comparacion y Reflexion Teorica” (Tapia, Panadero & Ruiz, 2014), se
presentan aportaciones de las principales teorias sobre autorregulaciéon, a partir de la explicacion
que dan a procesos fundamentales, para entender como los alumnos adquieren la competencia
auto regulatoria. La autorregulacion es entonces un elemento fundamental dentro de la
Metacognicion, ya que los estudiantes tienen un mayor control sobre sus aprendizajes, y el
maestro tiene que razonar sobre las necesidades de estos, y llevarlos, a traves de preguntas, a
buscar respuestas eficaces, y a superar los retos que los conducen a aprendizajes para la vida. La

autorregulacion permite hacer uso de la planificacion, hacer uso de los conocimientos previos
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para la organizacion de las ideas, y ademas permite realizar acciones correctivas cuando sea
pertinente.

Estos aspectos guardan relacion con el problema de estudio de la presente investigacion, dada la
importancia de la regulacion, las competencias a desarrollar, y la busqueda de respuestas
eficaces, que permitan abordar el tema y el propdsito de esta investigacion. Por lo tanto es
pertinente apoyarse en los aportes que presentan los autores, en torno a la autorregulacion y el
proceso de comprension lectora.

A nivel continental, encontramos una investigacion de Giovanni Sanchez Chacén (2015), de
la universidad nacional de Costa Rica titulada “Aprender a aprender: Implicaciones
psicopedagdgicas del uso de conocimiento estratégico en los procesos de aprendizaje” en la cual
se exponen las bases conceptuales y metodoldgicas que proporcionan fundamentos para el
andlisis de las implicaciones psicopedagdgicas del uso del conocimiento estratégico en los
procesos de aprendizaje.

En este sentido, se requiere que el aprendiz, ademas de los contenidos curriculares

propios de su disciplina, desarrolle otro tipo de competencias con las que pueda gestionar

con mayor precision su propio proceso de aprender a aprender. En dicha gestion, estan

involucrados procesos de autorregulacion.

(Sénchez, 2015, p.113)

Estas bases conceptuales le aportan a la presente investigacion, por cuanto poseen
elementos que permiten identificar la situacion problémica, frente al proceso de comprension
lectora, y los procesos de aprendizajes que intervienen, ademas consideran la forma de encausar

la situacion, hacia la solucion, y a través de orientaciones, para que los estudiantes aprendan a
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regular el aprendizaje, reflexionar sobre lo que se aprende, y a crear habilidades para corregir y
acertar.

En Colombia, las recientes investigaciones han mostrado un gran interés por superar las
dificultades existentes en el bajo nivel de comprension lectora que presentan los nifios del pais, y
en adoptar nuevas formas de trabajar la comprension lectora, a partir de nuevos métodos capaces
de desarrollar un disefio oportuno de estrategias, que mejoren su desempefio relacionado con sus
habilidades de aprendizaje. A este respecto, la investigacion sobre el “Analisis Bibliométrico
sobre el Entrenamiento en Estrategias Metacognitivas 2004-2014”, la autora afirma que en el
pais, hasta este momento, no se han dado a conocer programas estructurados para la aplicacion
de estrategias Metacognitivas en los estudiantes, y que es relevante reconocer en la
Metacognicion, el mecanismo efectivo de superar muchos de los impedimentos para los
aprendizajes, ligados estos con el rendimiento, la motivacion y la autoeficacia, para alcanzar
insumos que justifiquen el disefio y la puesta en marcha de iniciativas practicas (Vela,2015).

A través del analisis de 60 articulos, la autora, llega a la conclusion que, aunque el nivel
de los estudios en este campo se incrementa, las investigaciones caen en un ciclo vicioso e
iterativo, que dificulta el progreso teérico, y como resultado, también las aplicaciones préacticas.
De acuerdo con la autora, tres cuartas partes de estos estudios se publicaron en inglés, y pocos se
desarrollaron en Latinoamérica.

Esta investigacion tiene gran importancia, por cuanto tributa al reconocimiento de
dificultades y situaciones que se presentan en la actualidad, y que pueden ser un referente para el
presente trabajo. Los preceptos de la autora llegan a considerase Utiles para ser verificados, ya

que corrobora que en Latinoamérica se necesita indagar, reflexionar, sistematizar trabajos de
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campo, que permitan recoger las experiencias y buscar soluciones al problema que tienen los
estudiantes frente al proceso de comprension lectora, y a estrategias efectivas que los orienten.

A este respecto, en otra de las investigaciones desarrollada en Colombia, titulada “La
Metacognicion en la Ensefianza de la Comprension de Lectura”, (Mufioz, 2015), el autor afirma
que efectivamente se da un cambio en los estudiantes, después de una aplicacion de estrategias
Metacognitivas en sus procesos de comprension lectora. Mufioz afirma ademas, que el cambio en
el proceso lector de los estudiantes es posible, si se mira a través de la implementacion en cada
una de las aulas de clase de la Metacognicion, como base de los procesos de ensefianza
aprendizaje de la lengua espafiola, abriendo la posibilidad de una transformacion de las practicas
educativas tradicionales. Esta investigacion comprueba que el entrenamiento Metacognitivo
como ensefianza estratégica y explicita, le permite al estudiante seleccionar, organizar, adquirir e
integrar su propio conocimiento, logrando ser un sujeto exitoso en el proceso de comprension
lectora, y por ende, alcanzar los objetivos planteados al inicio de la tarea.

Estos conceptos dados por el autor, permiten abordar la presente investigacion desde la
perspectiva de los escenarios como factor de transformacion, por cuanto sus aportes tributan a
considerar las aulas, al igual que los estudiantes y las estrategias, como creadores y reguladores
del conocimiento. En este contexto, las técnicas, instrumentos y fases a utilizar por los
investigadores son las apropiadas para la efectiva intervencion en el aula de clase con los
estudiantes de 5° grado.

Por otro lado, en el documento “Estrategias de Medicion e Interrogacion” de Gabriela
Gonzalez (2010), apoyada en las investigaciones de Feuerstein, se afirma que los maestros que
incorporan regularmente preguntas de alto nivel cognoscitivo a su ensefianza, se hacen mejores

mediadores del proceso de aprendizaje. De acuerdo con esta investigacion, las preguntas deben
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poseer una estructura acorde al esquema mental y las caracteristicas contextuales de los
estudiantes.

De otra parte, en la investigacion “Preguntas Cognitivas y Metacognitivas en el Proceso
de Aprendizaje” de la Universidad Pedagdgica Nacional de Colombia, (Montenegro, 2013), el
autor afirma que la pregunta se constituye en un facilitador de los procesos comunicativos,
pedagogicos y cientificos: un activador del aprendizaje. Montenegro pudo comprobar que la
pregunta contribuye de manera consecuente a la apropiacién conceptual en los estudiantes, y
favorece la participacion, la motivacion y el dinamismo frente al debate y la generacion de
hipotesis, conjeturas y predicciones. Asi mismo, las preguntas se orientan al monitoreo, activar y
orientar el procesamiento de la informacion, y a favorecer la interactividad del sujeto que
aprende.

Estos datos contribuyen de manera positiva a la presente investigacién, por cuanto la
pregunta constituye una herramienta fundamental de la interrogacion Meta cognitiva, y sera
utilizada para enriquecer la interaccion del estudiante con el texto, y contribuir de manera
intencionada y como un paso previo y necesario, para la adquisicion del conocimiento.

Del mismo modo, la investigacion titulada “Las preguntas en el proceso de ensefianza
aprendizaje de las ciencias”, realizada por Roca (2015), muestra como la pregunta permite
desarrollar procedimientos conscientes y toma de control, permite a los estudiantes que
comparen, describan, razonen, justifiquen, argumenten, planifiquen, intervengan y valoren su
plan de accidn, y la comprension de nuevas percepciones y datos que les permitan ampliar la
informacidn. Asi mismo, propone que las preguntas en clase, puede acercar al estudiante a una
vision de la ciencia, como una actividad que pretende dar respuesta a los problemas que la

realidad plantea.
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La anterior investigacion muestra ademas, que las preguntas cumplen distintos
objetivos didacticos y se pueden asociar a cada una de las fases del ciclo de aprendizaje, que son
la exploracién, estructuracion, transferencia y realimentacion.

Asimismo, en el documento llamado “Aprender a Preguntar, Preguntar para Aprender” de
Herman Van de Velde, 2014 y apoyado en la Taxonomia de Bloom (1956) se describen 6 tipos
de preguntas: preguntas de conocimiento, de comprension, de aplicacion, de andlisis, de
sintesis y de evaluacion.

El autor considera que los tres altimos tipos son preguntas de reflexién consciente y considera
ademas, que existen otras clasificaciones que incluyen las de tipo filosofica, afectiva,
interpretativa de integracién y de postura.

Asi mismo, el documento presenta unas orientaciones en el uso de la pregunta que pueden ser
usadas de manera conjunta e intercaladas dependiendo de la intencionalidad y objetivo que se

quiera alcanzar.

Tabla 3.

Tipos de preguntas

Enfocar la atencidn ¢ Qué les parecid este cuento, este hecho? ¢Qué les llaméd
mas la atencion? ;Qué inquietudes nos provoca el cuento?
¢ Qué queremos investigar?

Cuestionar las preguntas ¢Cémo formulamos mejor esta pregunta? ¢Qué tipo de
pregunta es? ¢ Cual es la importancia de esta pregunta?
¢ Qué supone esta pregunta?

Estrategia ¢Como lo hacemos para responder esta pregunta? ¢Quién
nos puede ayudar para encontrar una respuesta?
¢Investigamos todas las alternativas?

Claridad, transparencia y (Qué quieres decir con...? Si te comprendo bien, ;quieres

cuido decir que...? ;Puedes puntualizar lo que es la esencia de
tu mensaje? ¢ Es esto lo que pretendias compartir? ¢ Cual
es tu idea central de tu reflexion?
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Definiciones y significados

Importancia y relevancia

Ejemplos y contra-ejemplos

Investigacion deductiva,
argumentacion y
demostracion, reflexion
l6gica y conclusiones.
Investigacion de
antecedentes logicos y lo
que se toma como
‘verdadero’ (suposiciones).
Implicaciones y
consecuencias

Consistencia (légica
interna) y coherencia

Preguntas informativas, de
contexto, hechos o
experiencias

Consenso

Especulacion, creatividad e
hipotesis

Verificacidn, comprobacién
o falsificacion

Preguntas respecto a puntos
de vista, posiciones,
perspectivas y cambio de
perspectivas

Analogias y metaforas

Honestidad intelectual

(Qué es ‘x’? ;Qué quieres decir con ‘x’? ;Qué acordamos
en funcion de ‘x’? ;Cual es la esencia de ‘x’? ;Como se
emplea ‘x’ normalmente?

¢Son estos los hechos mas importantes? ¢ Es este el
argumento de mayor peso? ¢ Qué tiene que ver esto con
nuestra inquietud inicial?

¢Puedes dar un ejemplo? ¢ Todas/os lo consideran un buen
ejemplo? ¢ Y entonces qué haces con esta otra situacion?
¢Puedes imaginarte algo donde esto no es valido?

¢Por qué es asi? ¢En qué te basas para decir eso? ¢Cuales
son tus argumentos para confirmar esto? ¢Es una
demostracion cerrada y suficiente? ¢No hay otra
conclusion posible?

¢ Qué supone esta expresion?; Qué tomas por verdadero?
¢Qué es lo que de hecho supones? ¢Cudl es tu punto de
partida? ¢Se podria partir de otra suposicion?

¢ Qué consecuencias tiene? ;Qué pasaria si la mayoria
pensaria esto? ¢;Qué implica este punto de vista? ;Las
consecuencias son deseables?

¢ Esto no se contradice con lo dicho anteriormente? ¢ Esto
concuerda con lo expresado hace poco? ¢Como valorar la
relacion entre ‘x’ y ‘y’? ;Cual es el vinculo?

¢En qué hechos basas tus comentarios? ¢Cual es tu
experiencia que te convencio? ;Qué informacion
necesitamos para tomar una decision bien
reflexionada?¢ Estos hechos, informaciones, experiencias
son confiables?

¢ Estamos todas/os de acuerdo? ;Podemos seguir? ;Quién
no esta de acuerdo y por qué?

(Qué podria suceder si...? ;Imaginate que ..., y entonces?
(No podria ser asi...? ;Cudles podrian ser las posibles
explicaciones?

¢ Como podemos saber si es cierto? ¢Es eso suficiente?
¢Cémo podemaos controlar su veracidad? ;Como lo
podemos verificar? ¢Puedes contra-argumentar esta
teoria?

(Qué pensaria ‘x’ de eso? ;Como sentiria ‘x’ al respecto?
¢Lo podemos imaginarnos?;Como podemos acercarnos a
este problema de una manera alternativa?

¢Con qué lo podrias comparar? ¢Por qué coincide? ¢Es
esto algo como...?

¢ Esta respuesta te conviene por alguna razon? ¢ Te ubicas
en esta posicién porque consideras que es la que

44
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corresponde a la verdad o més bien porque quisieras que
sea la verdad?

Formalizacion ¢Podemos definir una regla para esto? ¢Puedes generalizar
esto?

Sintetizar, ir cerrando, ¢ Qué podemos concluir? ;Cual ha sido nuestra ruta de

recapitalizar investigacion? ¢ Aprendimos algo? ¢ Encontramos una

respuesta? ¢Quién resume?

Nota. Herman Van de Velde, 2014

Los resultados obtenidos de esta investigacion son afines con los objetivos que se
desean alcanzar, a partir del uso de la pregunta en la estrategia de la interrogacion metacognitiva,
puesto que ésta se desarrolla dentro de un proceso de construccion del conocimiento, a partir de
nuevas experiencias, nueva informacién que el texto ofrece.

En general, las investigaciones sobre Metacognicién, destacan la importancia de
desarrollar competencias estratégicas conscientes de los estudiantes, y la capacidad de hacer uso
efectivo de habilidades favorables, para llevar a cabo una determinada tarea o ejercicio.

Sin embargo frente a este concepto, hay que reconocer que los estudiantes de las zonas
rurales, como los de la institucion investigada, tienen una gran desventaja respecto de los
estudiantes ubicados en zonas urbanas, y esto se debe, entre otras, a que tienen modos distintos
de subsistencias y desarrollan niveles minimos de aprendizajes (Unesco, 2013-2014). Conviene
subrayar que es posible desarrollar habilidades Metacognitivas, si se despliegan las destrezas
adecuadas, sin importar las lineas divisorias de lo rural y de lo urbano, y tener en cuenta que la
aplicacidn de éstas, requeriria mayor constancia y empoderamiento por parte de los maestros,
para que sean realmente efectivas.

La adquisicion de la conciencia sobre la practica, permite el reconocimiento de las
dificultades y limitaciones existentes en los procesos de apropiacion de nuevos conocimientos,
reconocimiento que posibilita la busqueda de estrategias Utiles para superar las dificultades en el

proceso de comprensidn de los textos. Se puede considerar el hecho de que los estudiantes, si
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conocen lo que necesitan para seguir una ruta apropiada que los lleve a dar respuestas a sus
inquietudes y a efectuar una tarea eficientemente, entonces pueden dar los pasos concretos y
oportunos para satisfacer las exigencias planteadas por la situacion de aprendizaje, siendo
conscientes de sus propias limitaciones y avances.

Los resultados de diversas investigaciones, concuerdan en sefialar que el entrenamiento
en estrategias Metacognitivas, aplicadas en la lectura de textos, incrementa la conciencia lectora
y la comprension lectora. Cuando se fomenta en los estudiantes el uso de estrategias
Metacognitivas, se impacta en su capacidad para reflexionar acerca de su propio aprendizaje, de
cémo aprenden mejor, para fortalecer sus debilidades y potenciar sus fortalezas (Soria, 2002). El
ejercicio de leer requiere mucho mas que poner la vista sobre infinidades de palabras y tratar de
entender lo que el texto muestra, es recrear, despertar y motivar la conciencia, para que en un
paso a paso, las ideas surjan, y el sentido de interpretar, desarrolle respuestas acertadas.

Por otro lado, la comprension lectora se constituye en un pilar fundamental en el proceso
de aprendizaje, no sélo en la academia, sino en la cotidianidad de la vida misma, por ende, se
constituye en objetivo de todas las areas de un plan de estudio. En el ambito mundial existe un
gran interés relacionado con la forma como se da la comprension lectora, y el nivel con la que se
realiza por parte de los estudiantes, es por ello que surgen en todas las latitudes, investigaciones
que pretenden responder a las inquietudes suscitadas, 0 proponer estrategias para mejorar los
niveles de comprension lectora en los estudiantes.

Asimismo, en la investigacion “Factores que dificultan los procesos de comprension
lectora en los estudiantes de quinto grado del Centro Educativo Hogar Jesus Redentor de la
ciudad de Medellin”, de José Daniel Avendano Morales, de la Corporacion Universitaria Minuto

de Dios, el autor se orienta a determinar esas posibles causas que interfieren en un adecuado
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proceso de comprension lectora en los estudiantes de quinto grado, y a través de su
descubrimiento, escoger la estrategia méas apropiada para trabajar con los estudiantes. Avendafio
(citado por Tabares, 2014).

Esta investigacion toma partido en la exploracion de las dificultades mas influyentes y
la busqueda de nuevas estrategias de mejoramiento de la comprensién lectora, y le aportan al
presente trabajo una orientacion acertada, que de una u otra manera alimenta el tema abordado.

En la region caribe colombiana encontramos los aportes de la investigacion “Disefio de
un Programa de fomento de las habilidades y destrezas del pensamiento para la mejora de la
comprension lectora”, de la investigadora Maria Fernanda Cabas, de la Universidad Cooperativa
de Colombia, sede Santa Marta, la cual muestra los resultados de un estudio realizado en una
Institucion pablica del Distrito de Santa Marta, desde una vision integradora entre la importancia
de desarrollar, en todos los contextos del aprendizaje, un 6ptimo nivel de pensamiento, a través
de la aplicacion de operaciones mentales, como los son las habilidades y destrezas y el desarrollo
de habilidades Metacognitivas, fundamentales en el proceso lector, el cual se constituye en la
base de un aprendizaje constructivo, significativo y perdurable en el tiempo. Ademas da a
conocer el programa de intervencion aplicado, orientado al fortalecimiento de habilidades y
destrezas del pensamiento, para aplicar estrategias de mejoramiento en el nivel de comprension

lectora, a través del cual obtuvieron resultados positivos.

6.2. Fundamentacion Teodrica
Las investigaciones realizadas en los ultimos afios, por parte de autores, tanto
internacionales como nacionales, han permitido demostrar una serie de premisas relacionadas

con los conceptos y la aplicacion de estrategias Metacognitivas, sumadas al buen desarrollo de la
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comprension lectora. Asi, las primeras investigaciones realizadas sobre lo Meta cognoscitivo,
enfocadas en la memoria, empezaron a surgir a partir de los afios 60 del siglo XX, con autores
como Tulving y Madigan (1969). Estos investigadores de la Universidad de Toronto, de Canada,
por primera vez trabajaron el concepto de Meta memoria, vista ésta, como el conocimiento que
se tiene sobre el funcionamiento de la memoria, y la capacidad que tienen las personas de
someter a inspeccion sus propios procesos memoristicos (Tulving y Madigan,1969). Los autores
afirman que el aprendizaje verbal y la memoria, tienen como objetivo comprender como el ser
humano conserva la informacion sobre los eventos y objetos simbdlicamente representables, asi
como informacion sobre las relaciones entre ellos (p.438). Tulvin y Madigan consideraron
pertinente explorar todos los elementos que constituian la memoria humana, y la relacion con las
creencias y los propios procesos de aprender, guardar y relacionar los conocimientos que se
aprendieron.
Estos grandes aportes fueron fundamentales para que afios més tarde muchos autores,

como Flavell (1969), se motivaran a proponer conceptos mas amplios sobre la Metacognicion.

Flavell, (1976) afirma que: “La Metacognicion consiste principalmente en conocimientos
0 creencias que tiene un sujeto sobre qué factores o variables act(an e interacttan sobre lo que se
aprende y de qué manera afectan el curso y resultado de los procesos cognitivos en ese sujeto”
(p. 907). A partir de este aporte, se considera que todas las personas son capaces de regular sus
procesos de aprendizaje, sin embargo, los nifios por su temprana edad, deben ser orientados
respecto de como hacerlo, ya que sobreabunda en ellos la imaginacion, la curiosidad por
descubrir, la exageracion y lo subjetivo. Y es entonces, cuando el maestro se vale de estrategias
para que el nifio pueda tener un control de cuando aprende, como aprende, para que aprende y

porque aprende.
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Si bien resulta incomprensible pensar que los nifios a temprana edad mantengan una
actitud tranquila frente a tanta informacion que contienen los textos, sabemos que la pregunta y
sus conocimientos previos, los llevan a encontrar sentido a sus aprendizajes y comprueben en su
propia experiencia que el conocimiento progresa con el esfuerzo y la dedicacion, pero también
con la curiosidad, la ilusion y el descubrimiento que el maestro debe despertar en él.

Asi, el resultado del fracaso escolar en muchas escuelas, se debe al hecho de que los
estudiantes, y en muchos casos los maestros, también muestran un desconocimiento de estos
procesos cognitivos, relacionados en la practica con los saberes previos, los objetivos que se
desean alcanzar, las estrategias a utilizar, la verificacion de esos conocimientos a través de
evidencias, la realimentacion, y finalmente todo enmarcado en una evaluacion formativa y
autoevaluacion.

Se hace necesario entonces, que los estudiantes de la Institucion Educativa Departamental
Real del Obispo, mejoren sus potencialidades, que construyan aprendizajes mas significativos y
sean capaces de auto dirigir sus conocimientos y trasladarlos a otros &mbitos de su vida. Y es la
interrogacién Metacognitiva, la ruta mas competente para que los estudiantes lleguen a regular, a
través de la pregunta sus conocimientos.

Siguiendo aun a flavell, este autor lleva al seguimiento de una amplia variedad de los
procesos cognitivos, que ocurren a través de las acciones y las interacciones entre cuatro clases
de fendmenos: conocimiento Metacognitivo, experiencias, metas o tareas y acciones o estrategias
(p. 906). Para comprender mejor, los nifios desarrollan desde su infancia, opciones de estrategias
que les permiten seleccionar, organizar, solucionar problemas, visto desde el accionar del juego,
y sin duda van adquiriendo, desde las metas, experiencia y tareas escolares, la conciencia sobre

el control y el papel que asumen éstas en su vida diaria, pero a su vez, con el pasar de los afios y
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de sus condiciones y cultura, debe surgir un factor motivador, orientador y estratégico, que les
permita seguir desarrollando esas habilidades, y en este caso el maestro debe cumplir ese rol.

Flavell consideraba ademas, que las estrategias metacognitivas estan disefiadas para
monitorear el progreso cognitivo, y son procesos utilizados para controlar las actividades
cognitivas propias del ser y asegurarse de que se ha cumplido una meta cognitiva. Estos aportes
nos permiten obtener, de forma certera, insumos necesarios en el uso de las estrategias
metacognitivas, para el mejoramiento de la comprension lectora y como herramienta de
modelacién o estimulo, para la aplicacion de practicas pedagdgicas que evidencien su
efectividad.

Y en efecto, estas actividades cognitivas a las que se refiere Flavell, tienen un fuerte
vinculo con el proceso de regulacién, supervision y organizacién dentro de los aprendizajes.

la Metacognicion se refiere al conocimiento que uno tiene acerca de los propios procesos

y productos cognitivos o cualquier otro asunto relacionado con ellos, por ejemplo, las

propiedades de la informacion relevantes para el aprendizaje. Asi practico la Meta

cognicion (metamemoria, metaaprendizaje, metaatencion, metalenguaje, etc.) cuando

caigo en la cuenta de que tengo mas dificultad en aprender A que B; cuando comprendo

que debo verificar por segunda vez C antes de aceptarlo como un hecho, cuando se me

ocurre que haria bien en examinar todas y cada una de las alternativas en una eleccién

multiple antes de decidir cudl es la mejor, cuando advierto que deberia tomar nota de D

porque puedo olvidarlo.

(Flavel, Citado en Mateos, 2001, p. 21-22).
Ahora bien, a partir del trabajo de Flavell, muchos autores han desarrollado una fecunda

linea de investigacion relacionada con el concepto de metacognicion y estrategias aplicadas a la
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comprension lectora. Burdn (1988) analizé diferentes definiciones de la metacognicion y afirma
que esta es el conjunto de conocimientos adquiridos por la autoobservacion de las propias
cogniciones y por las deducciones inferidas sobre la base de las mismas.

De otra parte, segin Glaser (1994), la metacognicién es una de las &reas de investigacion
que mas ha contribuido a la configuracion de las nuevas concepciones del aprendizaje y de la
instruccion. A medida que se han ido imponiendo las concepciones constructivistas del
aprendizaje, se ha ido atribuyendo un papel creciente a la conciencia que tiene el sujeto y a la
regulacion que ejerce sobre su propio aprendizaje.

Carretero (2001), por una parte, se refiere a la metacognicién como el conocimiento que
las personas construyen respecto del propio funcionamiento cognitivo. Un ejemplo de este tipo
de conocimiento seria saber que la organizacion de la informacion en un esquema favorece su
recuperacion posterior. Por otra, asimila la metacognicion a operaciones cognitivas relacionadas
con los procesos de supervision y de regulacion que las personas ejercen sobre su propia
actividad cognitiva cuando se enfrentan a una tarea. Por su parte, Paris (1978), citado por Pinzas
(2003), plantea que la metacognicion es la conciencia de lo que uno sabe sobre la manera como
uno sabe. Investigadores como Campione y Brown asumen que el alumno que soluciona
problemas de manera eficiente, es aquel que integra las conductas estratégicas de naturaleza
cognitiva (los procesos de control) con el autoconocimiento cognitivo (metacognicion).

Paris, Wasik y Tuner (como se cit6 en Gutierres B y Salmeron H 2012) ofrecen seis
razones por las que adquirir una competencia estratégica en comprension lectora, es relevante
para la educacion y desarrollo de los aprendizajes. Estas, segun los autores, permiten a los

lectores elaborar, organizar y evaluar la informacion textual, ademas aceptan que la adquisicion
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de estrategias de lectura coincida con el desarrollo de multiples estrategias cognitivas para la
mejora de la atencién, memoria, comunicacion y aprendizaje, especialmente durante la infancia.

De igual forma, reconocen que las estrategias son controladas por los lectores, las cuales
son herramientas cognitivas que se pueden usar de forma selectiva y flexible, y consideran
ademas, que las estrategias de comprension reflejan la metacognicion y la motivacion, porque los
lectores deben tener, tanto conocimientos estratégicos, como la disposicién a usar dichas
estrategias.

Algunos autores plantean que el uso de estrategias orientadas a la comprension lectora esta
determinada por el momento de la lectura en el cual se llevan a cabo, y sefialan ademas, existen
unos subprocesos importantes y determinantes, que deben desarrollarse en tres momentos.
Hurtado Humberto, 2001(citado por Patino V. P, Restrepo S P, 2013).

Antes de la lectura: a esta etapa se le denomina planificacion, ya que el lector debe precisar los
propositos de lectura y las estrategias que utilizara para conseguirlos.

Durante la lectura: corresponde a la etapa de supervision. Por ello, las estrategias que se
emplean en esta etapa estan orientadas a controlar la calidad del proceso que se esta
desarrollando. Actividades como tomar notas, subrayar, hacer preguntas al texto, releer
selectivamente el texto, entre otras, son estrategias orientadas a la supervisién del proceso.

Después de la lectura: corresponde a la etapa de evaluacion. Estas estrategias tienen como
finalidad determinar los logros obtenidos en relacidn con los objetivos establecidos en la etapa de
planificacion. Por ejemplo, elaborar un resumen, realizar organizadores graficos que representen
el contenido del texto, consultar otras fuentes, contestar preguntas, entre otras, son estrategias
orientadas a evaluar la calidad de la lectura en funcion de los objetivos propuestos. Lopez y

Arciniega 2003 (citado por Ramirez P, Rossel K y Nazar G.2015)
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Con los preceptos mencionados anteriormente, se puede decir que cada nivel permite la
concepcion de saberes previos con nuevos conocimientos y prepara a los estudiantes para la
prediccion, la hipotesis y la inferencia. Solé (citada por Patifio V.P y Restrepo S.P, 2013)
afirma: “Las estrategias de comprension lectora son procedimientos de caracter elevado, que
implican la presencia de objetivos que cumplir y la planificacion de acciones que surgen para
lograrlos” (p.26).

Por lo que se refiere al mejoramiento de los niveles de comprension lectora Lopez y
Arciniega (2013) afirman: “mejorar los niveles de comprension textual supone un proceso
consciente y controlado de las actividades de lectura, por lo que el enfoque metacognitivo puede
contribuir positivamente a mejorar los niveles de comprension lectora” (p. 45).

En este orden de ideas, y en concordancia con los preceptos mencionados anteriormente,
se puede considerar que la adquisicion de estas habilidades y competencias, son los nuevos
requisitos pedagdgicos para que los estudiantes puedan avanzar en una ruta de regulacion y
pertinencia, frente a sus propias técnicas de aprender y de alcanzar mejores resultados en los
niveles de lectura.

Esta ruta de regulacion, permite que los alumnos que autorregulan su aprendizaje, sean
proactivos en sus esfuerzos para aprender, porque seran conscientes de sus fortalezas y
limitaciones, ademas sus comportamientos de estudio son guiados por objetivos auto
establecidos y por estrategias que ayudan a alcanzarlos, reflexionando sobre sus avances
(Rosario, P., Pereira, A. Hégemann, J., Nunes, A. R., Figueiredo, M., Nafez, J. C., Fuentes, S.,
Gaeta, M.L. 2014)

Gracias a las investigaciones en torno a la autorregulacion, se han venido desarrollando

unas pautas de respuestas que explican como los estudiantes controlan activamente sus
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aprendizajes, ademas de dirigir y monitorear sus procesos cognitivos hacia objetivos concretos y
personales. Rosario, Nufiez, Ferrando et al., 2013. (Citado por Rosario P, Pereira A 2013). No
obstante, existe una relacion profunda entre la autorregulacion y los procesos metacognitivos. De
acuerdo con Sain, Carbonero y Roman (2012) la autorregulacién es un componente de la
Metacognicion que se relaciona con el aprendizaje eficaz.

Asimismo, si un estudiante es capaz de autorregular su desempefio vinculando
conscientemente su motivacion, procedimientos y conocimientos en beneficio de alcanzar sus
aprendizajes, adquirira gradualmente la capacidad de ir decidiendo, monitoreando y controlando
los procesos que desarrolla y los efectos que producen en sus resultados, siendo capaz por ende,
de potenciar lo que ha resultado bien y modificar lo que no ha sido adecuado, aprendiendo de sus
errores. Por consiguiente, las estrategias auto reguladoras establecen unas disposiciones de
control a los procesos de pensamiento y del aprendizaje. (Fuentes S., Rosario P 2013)

Asi entonces, la Estrategia de Interrogacion Metacognitiva, basada en la pregunta y
concebida por Martinez y Barry (como se citdé en Gomez, 2013) como una guia de interrogantes
que ayudan a la toma de decisiones oportunas frente a una tarea de aprendizaje, destacando
aquellos elementos de la tarea que resulten mas relevantes para su solucién. Esta estrategia
contribuye de manera consecuente a la apropiacion conceptual en los estudiantes, y favorece la
participacién, la motivacién y el dinamismo frente al debate y la generacion de hipotesis,
conjeturas y predicciones. Las preguntas se orientan al monitoreo, a activar y orientar el
procesamiento de la informacion y a favorecer la interactividad del sujeto que aprende
(Montenegro 2013). Ademas, la pregunta como estrategia metacognitiva permite desarrollar

procedimientos conscientes y toma de control, permitiendo a los estudiantes que comparen,
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describan, razonen, justifiquen, argumenten, planifiquen, intervengan y valoren su plan de accion
y la comprension de nuevas percepciones y datos que les permitan ampliar la informacién.

Es por ello que la diversidad de situaciones que se dan al interior del aula, exige pensar en
distintos tipos de preguntas, segun el tipo de actividad, objetivo didactico, y mas si se parte de
una lectura. Este control del aprendizaje, a través de la pregunta, esta relacionado con el
desarrollo de procesos y mecanismos de planificacion, supervision y evaluacion, utilizados por el
estudiante, al igual que su capacidad para establecer metas y medios apropiados que modifiquen
la propia accion de aprender de manera significativa.

El uso de la interrogacién metacognitiva, como una herramienta de trasformacion del
pensamiento, permite cuestionar los posibles errores de interpretacion del texto, preguntar sobre
las razones de la respuesta de las posibles hipétesis y predicciones, discutir sobre cémo se llego a
tomar conclusiones y bajo qué ideas, comparar como se enfocd el objetivo y el sentido del texto,
producir ejemplos similares tomados del contexto, y compararlos con textos que presentan
acciones similares.

Ahora bien, si existe 0 no una estrecha relacion entre la Metacognicion y La
Comprension Lectora es un dilema que no se ha definido, pues existen muchas investigaciones
que ofrecen resultados complejos de disparidad, que de una u otra forma niegan o afirman la
relacion entre ambas. Las relaciones entre actividad metacognitiva y comprension lectora siguen
en discusion, se espera entonces, que en adelante se profundice la reflexion en torno a las formas
de optimizacion de los procesos lectores en los estudiantes, las posibilidades de aprovechamiento
de la actividad metacognitiva para potenciarlos, y de las verdaderas relaciones entre ambos
procesos, a fin de develar sus similitudes, diferencias, influencias e injerencias mutuas, que

pudieran ser aprovechadas para el desarrollo cognitivo de los estudiantes, y, por supuesto, que se
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deriven de todo ello acciones concretas que conduzcan a un mejoramiento notable, tanto en los
procesos lectores como metacognitivos, de tan limitados resultados en la actualidad. (Paba y
Gonzalez, 2014, p.99)

Sin embargo, al determinar el efecto de la estrategia, se puede demostrar que
efectivamente hay un vinculo muy estrecho entre el uso de estrategias metacognitivas y la
comprension lectora. Hablar de actividades metacognitivas, es hablar también de procesos de
autorregulacion que se pueden manejar antes, durante y después de la lectura. Segin Puente
(1994), en toda comprension lectora es necesario hacer uso de las diferentes estrategias
personales o aquellas que se puedan aprender. Los buenos lectores usan estrategias cognitivas
para leer, tales como focalizacion, organizacion, elaboracion, integracion y verificacion. No
obstante, el autor tiene razdn al considerar que la ausencia de estrategias para la comprension
lectora, mantiene en los estudiantes dificultades relacionadas con la interaccion y la propuesta de
organizacion textual realizada por el autor del texto, problemas para identificar el sentido global
del texto, brechas para comprender los contextos situacionales y los propdsitos del autor, con
relacion al lector, y finalmente obstaculos para subrayar las distintas voces que se construyen a
través del texto, la argumentacion y los personajes.

Martinez (2005), afirma que las estrategias de lectura pueden ser ensefiadas, ya que se
desarrollan por medio de la practica y se adquieren a través del tiempo. (Nickerson, Perkins y
Smith (1990), citado por Rivera (2003). Un buen y constante ejercicio de prediccion, inferencia,
hipdtesis y verificacion, aportados desde cualquier estrategia, puede ser cualificada, a través de la
intervencion pedagogica del maestro y sobre la practica misma de la lectura. En este sentido, se

puede afirmar que la practica hace al maestro, en este caso la aplicacion de estrategias crean en el
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estudiante un habito perdurable que desarrolla la capacidad de comprender el texto al que se
enfrenta.

De acuerdo con Schmitt (1988), se puede considerar seis tipos de estrategias de
metacomprension lectora: prediccion y verificacion, revision a vuelo de pajaro, establecimiento
de propositos y objetivos, auto preguntas, uso de conocimientos previos, y resumen y aplicacion
de estrategias definidas.

Segun, Gonzales (2010), apoyada en las investigaciones de Feuerstein, afirma que los
maestros que incorporan regularmente preguntas de alto nivel cognoscitivo a su ensefianza, se
hacen mejores mediadores del proceso de aprendizaje. De acuerdo con Feuerstein, éstas deben
poseer una estructura acorde al esquema mental y las caracteristicas contextuales de los
estudiantes.

En la interrogacion metacognitiva, el didlogo es un instrumento que permite regular los
procesos y aprender a través de él, “De esta manera, se comprende y asimilan los modos en que
se hacen inferencias, las acciones que se emplean para construir una solucion. El dialogo genera
reflexion y a su vez la reflexion enriquece el dialogo” (Fourés, 2011, p. 159).

Cuando el dialogo surge de las racionalidades producidas por los interrogantes, se pone
en juego la toma de conciencia, la planificacion y la autoevaluacion. Asi, Feuerstein (1986)
propone en esta misma légica, que las estrategias interrogativas son utilizadas para estimular las
funciones cognitivas, més all& de los contenidos conceptuales que se deban ensefiar (p. 9-13)

De otra parte, Josette Jolibert (2009) pone en juego la estrategia de la interrogacion del
texto, en la que afirma que la relevancia de esta estrategia esta en aprender a leer, es aprender a

interrogar textos completos desde el inicio y afirma ademas que:
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La interrogacion de texto es una estrategia que tiene como principal finalidad, que los
estudiantes sean quienes descubran el significado del texto. Esta se desarrolla antes,
durante y después de la lectura, con miras a conocer los propdsitos de la lectura, activar
los conocimientos previos, formular predicciones, promover el dialogo, a través de la
pregunta, y los niveles de comprension lectora.(p.12)

Jolibert considera que es importante construir activamente un significado, en funcién de
las necesidades y los proyectos de los estudiantes, a partir de diferentes claves, de distinta
naturaleza, y de estrategias pertinentes para articularlas. Ademas, este autor afirma, que no se
trata de un educador haciendo “preguntas de comprension’ sobre un texto, son los estudiantes los
que “interrogan” a un texto para elaborar su significado.

En este contexto, Jolibert acierta frente al hecho que los mismos maestros son mecanicos
al preguntar, y sus actividades no responden a las necesidades e intereses de sus estudiantes. Esta
es una situacion comun, de la que la institucién investigada no se escapa de esta realidad,
maxime en zonas rurales, en donde esta ubicada la Institucién Educativa Departamental Real del
Obispo, en la que los estudiantes poseen menos oportunidades de interactuar con los textos,
porgue en muchos casos, no dan buen uso de las pequefias bibliotecas que existen, ni de los
pocos textos que hay en ellas, sumado a que los hogares no tienen acceso a diarios locales, ni
revistas informativas, por lo cual es poco el contacto que tienen los estudiantes con textos o con
material de lectura.

Todo aprendizaje, plantea Jolibert que:

Es un proceso de autoconstruccion de la estructuracion, cada vez mas fina, de una unidad

compleja desde el inicio. El aprendizaje consiste en pasar de una complejidad percibida

como borrosa, a una complejidad estructurada, poco a poco, por una larga préactica de
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interaccion con ella. Se trata de proporcionar a los estudiantes, en su vivencia presente,

los placeres, ventajas y problemas que otorga el poder “conversar” con los textos, el saber

interactuar con ellos. (p.21)

Segun este planteamiento, se puede considerar que a los estudiantes se les debe
proporcionar estrategias que favorezcan su autoconstruccion, la regulacion activa para el
desarrollo de competencias metacognitivas, y de ninguna manera, ejercicios elementales de tipo
repetitivo e impositivo, que no les lleven a razonar ni a alcanzar las metas propuestas.

Los nifios construyen sus aprendizajes cuando lo que hacen, o aquello que se les propone,

tiene sentido para ellos. Los nifios aprenden cuando los adultos, docentes o padres toman

en cuenta a la vez sus competencias ya construidas, sus deseos y necesidades presentes, y

su representacion de nuevos objetivos para alcanzar (Jolibert, 2009,p.7).

Jolibert propone en su estrategia, siete niveles de competencias linguisticas para leer
textos, estos niveles no son de conocimientos gramaticales formales, sino que se trata de
conceptos que el nifio debe construir. Estos niveles pueden convertirse en instrumentos valiosos
para que los docentes piensen y organicen su trabajo, y sirvan de aprendizaje para los alumnos.

El este sentido, el primer nivel hace referencia a los niveles de conceptos lingisticos y
nocion de contexto, que corresponde a un contexto de situacion (¢ de qué forma el texto llega a
ese lector?), y un contexto textual (¢cual es el origen del texto por leer? Un libro, un afiche, una
revista, etc.). El segundo nivel corresponde a los parametros de la situacion comunicativa: emisor
(autor- narrador) destinatario (s) objetivo (¢;para que - por qué leo?), y contenido (;qué leo?).

El tercer nivel tiene que ver con tipos textuales (cuento, carta, afiche, receta, etc.). El
cuarto nivel se refiere a la Superestructura: Silueta textual y esquema narrativo (si se tratara de

un cuento). El quinto nivel esta relacionado con Lingdistica textual: Sustituciones, marcas de
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enunciacion (Personas gramaticales, tiempo(s), nexos y campos semanticos (Vocabulario que
asigna significacion del texto).

El sexto nivel es el de Linglistica oracional: sintaxis oracional: clases de palabras
(sustantivos, verbos, adjetivos, etc.), relaciones entre las palabras y vocabulario: opciones
lexicales; palabras en contexto. Y finalmente el séptimo nivel, hace referencia a palabras que
constituyen el texto: grafemas (minusculas/mayusculas), relacion grafema/fonema (letra/sonido),
y marcas morfosintacticas (singular/plural; femenino/masculino; persona(s) y tiempo(s) verbal
(es).

A partir de estas 7 premisas, los estudiantes pueden detectar elementos que sean claves
para utilizarlas como informacién en el proceso de regulacién y comprensién lectora. De acuerdo
con Jolibert los tres primeros niveles son prioritarios, porque el resto se reconoce a partir de
ellos.

En correspondencia con lo planteado, y analizando las estrategias y los grandes aportes
que ellas proporcionan a la presente investigacion, también es importante referenciar
tedricamente la comprension lectora, apuntando en primera instancia a la evolucion de la lectura
en la historia del hombre.

Con el paso del tiempo, la lectura y su comprensién han tenido su dindmica de evolucion.
Por ello, siguiendo a Gonzalez Trujillo y Solé, citado por Ofiate (2013) se comprenderé el
recorrido evolutivo e histérico mas cercano que ha sufrido la sociedad, con respecto a la lectura y
la comprension lectora.

En consecuencia se realiza una breve linea de tiempo relacionada con la lectura, como
una actividad realizada por el hombre desde su aparicion en el planeta, cuando observaba la

naturaleza y realizaba una interpretacion de ella, y a través de esta actividad, podia realizar
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predicciones que le ayudarian para su sobrevivencia. Posteriormente, con la sedentarizacion, se
hizo necesario preservar algunas situaciones diarias, como la contabilidad de alimentos,
clasificaciones, etc., lo que condujo a la invencion de la escritura, y es asi como aparece en
Sumer, hacia la mitad del cuarto milenio este invento, que se divulgé rdpidamente entre los
hititas, persas, Babilonicos y demas pueblos de la Mesopotamia.

En los siglos XV1 'y XVII las personas del comun, entendian la lectura Unicamente con un
caracter religioso, era una experiencia oral con el objetivo de participar en la liturgia.

Se iniciaba con el deletreo hasta llegar al silabeo, la lectura completa de palabras y frases,
hasta concluir en la lectura propiamente dicha. En este método de ensefianza, la comprensién del
significado del texto no tenia ninguna importancia y no era objetivo de la alfabetizacién, puesto
que la mayoria de los textos estaban escritos en latin, cuyo significado no entendian.

A mediados del siglo XVI11 se produce una ruptura con esta forma de entender la lectura,
los temas de los textos dejan de ser exclusivamente religiosos y le dan paso a gran variedad de
contenidos, apareciendo asi las tipologias textuales y la lectura individual.

Se da paso a la ensefianza simultanea de la lectura y la escritura por entenderse como
procesos complementarios, pero a pesar de este avance, la lectura tiene como intencion el
almacenamiento de la informacion.

Actualmente, la vision ha cambiado con respecto a los siglos anteriores, ahora la
concepcion que se tiene de la lectura es mucho mas amplia, no se mira sélo como el proceso
lingiiistico o cognitivo, “Leer hoy, no significa sentarse en un sillon y leer un libro” afirma el
investigador y lingliista catalan Daniel Cassany, quien ademas expresa “Para leer, no utilizamos
solo las palabras y la mente sino que ahora leemos también textos que son sociales, es decir,

instrumentos fisicos de una época y de un lugar” es decir, de acuerdo a la cultura asi serdn las
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interpretaciones dadas a lo leido, proceso que ademas de incorporar la mente y el lenguaje,
incorpora elementos como la politica que aporta ideologias escondidas para ser descubiertas por
el lector, la globalizacion y la diversidad de lenguas que convergen para analizar los textos desde
diferentes culturas, el internet y su aporte con nuevos discursos, roles, géneros electrénicos y
jergas.

Por otro lado, se concibe a la lectura como una actividad cognitiva compleja, que requiere
que el lector tome una posicion activa ante el texto, y se hace necesario ensefiar a los alumnos a
leer més alla del aprendizaje inicial (Solé, 2008).

En este sentido, este recorrido historico por la evolucion de la lectura y su comprension
permite reconocer la necesidad del hombre de todas las épocas de poseer capacidades para
interpretar su realidad circundante y de esta forma desenvolverse con soltura en ella, ademas le
asigna un lugar especial a la cultura que interactda con el lector para que asumir una postura
activa, y asignarle significado y sentido a lo leido.

Conociendo la connotacion de la lectura en la historia del hombre, la funcion que ha
tenido en cada época, y analizando el momento actual con un sinfin de estimulos que abordan
todos los sentidos, surgen entonces varios interrogantes, ¢ Se estd cumpliendo actualmente uno de
los objetivos de la lectura, encontrar el sentido y el significado en un texto? ¢Por qué es
importante comprender lo que se lee? Para dar respuesta se tendré en cuenta el concepto de leer,
desde una vision moderna y cientifica, “Leer es comprender” (Cassany 2006), entonces la lectura
es un medio para conocer o transmitir informacion, una forma de entrada y ampliacion hacia
nuevos conocimientos, e incluso como placer personal. También cabe sefialar que la lectura no es
solo decodificacion de grafias y no basta con aprender a leer, se necesita un lector que procese y

atribuya significado a lo escrito, o mediante otra forma de enunciarlo “la lectura es una actividad
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cognitiva compleja, que requiere que el lector tome una posicion activa ante el texto, es
necesario ensefiar a los alumnos a leer mas alla del aprendizaje inicial” (Solé, 2008).
Considerando lo anterior, toda actividad encaminada al aprendizaje de la lectura, llevara
implicito el desarrollo de habilidades que garanticen las herramientas necesarias para formar
lectores, que puedan interpretar, comprender y criticar lo que decodifican en diversas tipologias
textuales.

Durkin, citado por Madero y Gémez (2013), afirma que la comprension lectora es la
“esencia de la lectura, la comprension lectora es un pensamiento intencional durante el que se
construye el sentido a través de interacciones entre el texto y el lector”, es entonces, una
interpretacion personal, de acuerdo a los conocimientos y experiencias del sujeto que determinan
la forma como se relaciona con la lectura, se constituye en una aprendizaje que le sirve al
individuo para la academia y el resto de su vida.

Segun el Diccionario Enciclopédico de Educacion Especial (1991), se define
comprension lectora como el entendimiento del significado de un texto y de la intencionalidad
del autor al escribirlo, un lector comprende un texto cuando puede darle un significado y lo pone
en relacion con sus saberes previos e intereses. La comprension de texto es relativa a cada lector,
porque cada persona posee diferentes experiencias de la vida y otorga a lo leido distintos
significados. Para JC. Paradiso, citado por Naranjo y Veladzquez (2011) la comprensién es un
proceso de decodificacidn, pero mas aln, una construccion que realiza el lector. Finalmente A.
Romeéu, citado por Naranjo y Velazquez (2012) en el texto Taller de la Palabra, plantea que la
comprension supone captar los significados que otros han transmitido mediante sonidos,

imagenes y movimiento.
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En relacidn con toda la conceptualizacion revisada, en las que se plasman diferentes
percepciones, la caracteristica que siempre resalta cada uno de los autores y que se constituye en
el punto de encuentro entre sus concepciones, se refiere a la utilizacion de estrategias que ayuden
al lector a realizar un acercamiento al texto y extraer de él su contenido esencial. Todos apuntan
a que la comprension lectora es un proceso en donde el lector construye el sentido de un texto, es
el entendimiento o interpretacion de significados, ideas con una secuencia ldgica, creando
representaciones de las situaciones, colocandolo en relacion con sus saberes previos. Conviene
destacar, que cada lector tiene su propia experiencia de comprension, porque los individuos no
manejan las mismas vivencias e insumos necesarios para darle significado a lo vivido.

En consecuencia, la comprensién lectora se hace determinante para el desenvolvimiento
del hombre en todas las instancias o escenarios de su vida. A nivel escolar consolida sus
aprendizajes, mejora su rendimiento y los refuerza en la medida que pasa de un grado a otro, es
asi como en la bésica primaria se sientan las bases de esta competencia, para posteriormente en
la basica secundaria, optimizarla. En su vida cotidiana, le ayuda a relacionarse con su entorno y
su comunidad, en la medida que interpreta, comprende y es critico ante lo acontecido, para tomar
una postura, o simplemente entiende sefiales que le ayudaran a preservar su vida.

Esta investigacion analiz6 el modelo de comprension lectora planteada por Daniel
Cassany con una perspectiva pedagdgica y didactica.

Cassany (1994) afirma que:

La lectura es uno de los aprendizajes mas importantes, indiscutidos e indiscutibles, que

proporciona la escolarizacion, en este sentido se entiende al proceso de alfabetizacion

como esa gran puerta para la entrada de la cultura y a todo lo que se desprende de ella, es
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base fundamental del aprendizaje incidiendo en él de forma trascendental, puesto que el

leer desarrolla pensamiento. (p.54)

En consecuencia, el autor expone una teoria que va de la mano con las pretensiones de la
investigacion, de convertirse en una estrategia que ayude a los estudiantes a tener mejores
rendimientos académicos y desenvolvimiento en su vida cotidiana, para explicar el proceso de
comprension lectora, existen diferentes modelos teoricos. Sin embargo, el autor en mencién

expone el modelo interactivo (figura 4)

Figura 4.

TEXTO

('

PERCEPCION: Lectura rapida
Lectura atenta, etc.

K

PROCESO LECTOR MEMORIA
Objetivos de Formulacién de hipdtesis Verificacion de A
Lectura Anticipacion hipotesis
Inferencia, etc. <— CORTO PLAZO
CONTROL

T T

MEMORIA A LARGO PLAZO

REPRESENTACION MENTAL <—
DEL Esquema de conocimiento.
SIGNIFICADO DEL TEXTO > Sistema de la lengua

Nota. Modelo interactivo de comprensién lectora. Tomado de Ensefiar Lengua, Cassany (1994)
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Segun el grafico anterior, se puede concluir que la comprension del texto se obtiene a

partir de lo que el lector lee, las expectativas generadas antes de la lectura y lo que ya sabe sobre

el tema, Por otro lado, para que ademas este lector pueda comunicarse de forma eficiente

necesita dominar cuatro destrezas superiores, hablar, escuchar, leer y escribir, y dentro de ellas,

unas de orden inferior Ilamadas micro habilidades (Percepcion, Memoria, Anticipacion, Lectura

rapida y lectura atenta, Inferencia, Ideas principales, Estructura y forma, Leer entre lineas,

Autoevaluacion)

A continuacién se describen de forma detallada cada una del micro-habilidad citado:

Tabla 4.

Micro habilidades segun Daniel Cassany

Microhabilidad

Definicion

Actividades afines

Percepcién

Memoria

Adiestra el comportamiento
ocular del lector para
mejorar la eficiencia lectora
Y desarrollar habilidades

perceptivo-motoras

Se divide en memoria a
corto plazo y memoria a

largo plazo.

-Ampliar el campo visual.

- Reducir el namero de
fijaciones.

- Desarrollar la
discriminacién y la agilidad

visuales:

-Proporcionar el significado

de partes del texto.
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Anticipacion

Lectura rapida
(skimming) y lectura

atenta (scanning)

Inferencia

Ideas principales

Estructura y forma del

texto

Prevee el contenido de un

texto concreto.

Instrumentos
imprescindibles para leer

con eficacia y rapidez.

Entiende informacion que
no aparece de forma

implicita en el texto.

Extrae informacion diversa

de un mismo texto

Trabaja los aspectos
formales estructura,

presentacion, estilo, etc, que

-Extraer el contenido
general y significativo del
texto que se ha leido.
-Activar los conocimientos
previos y ponerlos al
servicio de la lectura

-Dar una ojeada general en
busca de cierta informacion
Yy, posteriormente,
realizamos una lectura mas
detallada.

-Superar las lagunas que
pueden aparecen en el
proceso de construccion de
la comprension.
-Comprender las ideas

principales, pero también la

estructura o forma del texto.

-Leer entre lineas, segun
convenga.
-Trabajar aspectos globales

como la coherencia,

67
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afectan el contenido del cohesion y el léxico y la
texto. sintaxis.

Leer entre lineas Constituido por lo que no se -Sobre entender
formula explicitamente, -Suponer

sino que queda
parcialmente escondido, lo
que se sobre entiende, se
supone

Autoevaluacion Control, consciente o no, -Corroborar si las hipotesis
que el lector ejerce sobre su  que nos hemos planteado
proceso de comprension, sobre el contenido del texto

desde el inicio hasta el final eran correctas

Nota. Micro habilidades segun Daniel Cassany

Por consiguiente, las micro habilidades le brindan al lector un andamiaje de competencias
que lo llevan a pasar de ser un lector principiante a convertirse en lector experto capaz de
comprender cualquier tipo de texto, para la presente investigacion aportan en especial,
microhabilidades como percepcidn, anticipacion, memoria, inferencia, leer entre lineas y la
autoevaluacion, procesos que refuerzan la estrategia de interrogacién metacognitiva y sus
habilidades puesto que le permite a los estudiantes realizar de forma eficaz una adecuada
comprension de los textos leidos.

Cassany, (citado por Ortiz, 2014) afirma que:

“Todavia hoy muchas personas creen que leer consiste en oralizar la grafia, en devolver

la voz a la letra callada. Se trata de una concepcion medieval, que ya hace mucho que la
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ciencia desecho. Es una vision mecénica, que pone el acento en la capacidad de

descodificar la prosa de modo literal. Sin duda deja en un segundo plano a la

comprension que es lo importante” (p.21)

Esta afirmacion del autor permite evidenciar la importancia de leer de forma comprensiva,
buscandole sentido al acto mismo de leer y llevar a cabo procesos de regulacion del propio
aprendizaje, ser conscientes de los errores y retomar la ruta hasta lograr el proposito.

Por otro lado, Isabel Sol¢ (1987) al respecto expresa “Leer es un proceso de interaccion
entre el lector y el texto, proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer los objetivos que
guian su lectura, el significado del texto se construye por parte del lector”, con esta afirmacion la
autora intenta explicar que el significado que un escrito tiene para el lector no es el mismo que
quiso sefialar el autor, sino que en él convergen elementos tales como, el texto, los
conocimientos previos del lector que lo aborda y los objetivos con que lo enfrenta .

Siguiendo con la teoria de Solé, se puede enunciar que “cuando el lector se sitiia frente al
texto, los elementos que lo conforman generan en él expectativas a distintos niveles (de las
letras, de las palabras...) de manera que la informacidon que se procesa en cada uno de ellos
funciona como un input, para el nivel siguiente; asi, a través de un nivel ascendente, la
informacion se propaga hacia niveles mas elevados. Pero simultaneamente, dado que el texto
genera también expectativas a nivel semantico, de su significado global, dichas expectativas
guian la lectura guian la lectura y buscan su verificacion en indicadores a nivel inferior (Iéxico,
sintactico, grafo-fonico), a través de un proceso descendente”.

De esta manera la autora nos presenta que en el proceso de comprension intervienen lo

que el lector conoce del mundo, pero al mismo tiempo el conocimiento que tiene del texto, de
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esta manera afirma la necesidad que los estudiantes aprendan a interpretar el texto, sus diferentes
elementos y las estrategias que le facilitaran realizar la comprension.

Otro rasgo que hace relevantes a los dos autores mencionados, es que sus teorias
proporcionan los insumos necesarios para la creacion de los instrumentos a utilizar para la etapa
siguiente de la investigacion, son claros en sus criterios y provienen de afios de colocarlos en
practica en varios escenarios lo que aporta confianza y veracidad.

En este orden de ideas, teniendo en cuenta las apreciaciones realizadas por los autores se
puede afirmar que en el proceso lector es importante tener en cuenta los conocimientos previos,
el establecimiento de hipdtesis y su verificacion, la elaboracion de inferencias para comprender
lo que se sugiere, para finalmente construir significados posibles.

De acuerdo a esto, la lectura no sélo depende de la construccién del texto, sino que
involucra al lector, sus saberes, su vision de mundo, adaptandola al contexto en que se lee, de
esta forma se propone que el lector que identifique y recupere informacion presente en los textos,
su sentido global, establezca relaciones entre enunciados y analice la intencionalidad de cada
uno de los elementos y del autor, permitiendo a los estudiantes apropiarse de ellos y mejorar los
niveles de lectura, favoreciendo la comprension lectora.

Entonces, se hace preciso realizar una descripcion de los niveles de lectura que ayudaran
las garantizar las redes conceptuales presentes en textos, se puede manifestar entonces que el
nivel de profundidad en el andlisis de la lectura, dependera de las habilidades que el lector posea
en los tres niveles de lectura: Literal, Inferencial y Critico intertextual.

Seguidamente, se estima pertinente enunciar las caracteristicas que poseen cada uno de

ellos:
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Nivel Literal: Se constituye en la lectura predominante en el &mbito académico. Es el
nivel basico de lectura centrado en las ideas y la informacion que esta explicitamente expuesta en
el texto.

La Lectura literal es reconocimiento de detalles (hombres, personajes, tiempos y lugar del
relato), reconocimiento de la idea principal de un parrafo o del texto, identificacion de secuencias
de los hechos o acciones, e identificacion de relaciones de causa o efecto (identificacion de
razones explicitas relacionadas con los hechos o sucesos del texto).

Nivel Inferencial: Se constituye en la lectura implicita del texto y requiere un alto grado
de abstraccién por parte del lector. Las inferencias se construyen cuando se comprende por
medio de relaciones y asociaciones el significado local o global del texto.

Las relaciones se establecen cuando se logra explicar las ideas del texto mas alla de lo
leido 0o manifestado explicitamente en el texto, sumando informacion, experiencias anteriores, a
los saberes previos para llegar a formular hip6tesis y nuevas ideas.

El objetivo de la lectura inferencial es la elaboracion de conclusiones y se reconoce por
inferir detalles adicionales, inferir ideas principales no explicitas en el texto, inferir secuencias de
acciones relacionadas con la temética del texto, inferir relaciones de cauda y efecto (partiendo de
formulacién de conjeturas e hipétesis acerca de ideas o razones), predecir acontecimientos sobre
la lectura y interpretar el lenguaje figurativo a partir de la significacion literal del texto.

Este nivel supone un complejo proceso de interpretacion por parte del lector, ya que
necesita que este realice procesos de suposicion y de relacion de la informacion que le son
presentados en el texto con la informacion que €l (por su experiencia de vida y conocimiento del
entorno) posee.

Este nivel es considerado, por muchos, como el verdadero momento de lectura.
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Nivel Critico intertextual: Es este nivel el mas alto respecto de la comprension lectora
porque, ademas de los procesos anteriores, exige la opinion, el aporte, la perspectiva del lector
respecto de lo que esta leyendo; por lo que exige un conocimiento del tema y de la realidad en el
que se desarrolla, la lectura es de caracter evaluativo donde intervienen los saberes previos del
lector, su criterio y el conocimiento de lo leido, tomando distancia del contenido del texto para
lograr emitir juicios valorativos desde una posicion documentada y sustentada.

Los juicios deben centrarse en la exactitud, aceptabilidad y probabilidad; pueden ser: de
adecuacion y validez (compara lo escrito con otras fuentes de informacion), de apropiacion
(requiere de la evaluacion relativa de las partes) y de rechazo o aceptacion (depende del codigo

moral y del sistema de valores del lector).
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7. Marco Metodoldgico

7.1. Disefio Metodologico

Para determinar el efecto de la interrogacion Meta cognitiva en los niveles de
comprension lectora se disefié esta investigacion con un paradigma empirico-analitico y con un
enfoque cuantitativo, que pretende, obtener una aproximacién de informacion mas completa del
problema en estudio apoyado en las teorias de Augusto Comte y Ricoy (citado por Sampieri
2012).

Asi mismo, Comte (citado por Pino Montoya 2017) afirma que lo verdadero debe
considerarse como lo experimentalmente verificable y aquello que podia describirse en lenguaje
objetivo y cientifico. Para el autor, el saber positivo se niega a admitir otra realidad que no sean
los hechos, y son todo lo que aparece ante la experiencia y puede ser observado.

Por otro lado, Ricoy (citado por Ramos 2015) indica que el “paradigma positivista se
califica de cuantitativo, empirico-analitico, racionalista, sistematico gerencial y cientifico
tecnoldgico”. Por tanto, el paradigma positivista sustentara a la investigacion que tenga como
objetivo comprobar una hipétesis por medios estadisticos o determinar los pardmetros de una
determinada variable mediante la expresion numérica.

En este orden de ideas, la presente investigacion tiene como objetivo determinar la
efectividad de la interrogacion Metacognitiva en los niveles de comprension lectora, y para
darle respuesta al este objetivo definido, la mejor estrategia metodologica es la que se ha
seleccionado, ya que este permite plantear la realizacion de una prueba empirica, factible a ser
observada y medida en la realidad, permite una intervencion para la busqueda de una asertiva

verificacion de datos.
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Del mismo modo, Sampieri (2010) afirma que mediante el principio de verificacion de
las proposiciones, sélo tienen validez los conocimientos que existen ante la experiencia y
observacion; todo debe ser comprobado para ser valido para la ciencia. En este paradigma lo
cuasi- experimentacion ha constituido la manera primordial para generar teoria formal.

Por otro lado y de acuerdo con el autor este enfoque es secuencial y probatorio, cada
fase es precedida por otra y no se puede evadir ningun detalle paso o movimiento porque su
orden es rigoroso, es decir se establece inicialmente una hipotesis, se determinan unas variables,
luego se desarrolla un plan probatorio o el disefio de una estrategia para verificar, se miden las
variables enun determinado contexto y finalmente se analizan las mediciones obtenidas y se
establecen conclusiones de la hipdtesis inicial.

Desde esta perspectiva, la presente investigacion tiene un enfoque cuantitativo y se aplica
al determinar unos resultados de caracter numérico y en el que empleara la técnica de test, para
explicar, describir y explorar la informacion de una estrategia especifica de comprension

lectora, que es exclusiva de la Metacognicion y que resulta de interés para el reciente estudio.

7.2. Poblacion y muestra
La poblacidn es un conjunto de elementos con ciertas caracteristicas que la distingue
como la totalidad del fenémeno a estudiar (silva 2014). Partiendo de esta concepcion se tomara
de la poblacion una muestra significativa con la intencion de obtener informacion pertinente y
precisa que caracteriza al colectivo o al total de la muestra de estudio.
Asi mismo, seré seleccionada de manera intencional, es decir que el muestreo es no

probabilistico de manera intencional porque la eleccion de los elementos no depende de la
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probabilidad, sino de causas relacionadas con las caracteristicas de la investigacion o los
propositos del investigador (Johnson, 2014, Sampieri et al...2013 y Battaglia 2008)

En este orden de ideas, la institucién investigada cuenta con una poblacion estudiantil
de 490 estudiantes, del cual se toma una muestra representativa de 53 estudiantes de 5° grado
de primaria. 40 estudiantes que pertenecen a la sede 1 ubicada en el Real del Obispo y 13
estudiantes que pertenecen a la sede 2 ubicada en el Juncal. Sin embargo, para la intervencion y
aplicacion de la estrategia no se tuvo en cuenta el grupo de la sede 2 por hacer parte de grupos
multigrados. La muestra oscila con una edad promedio de 10 a 13 afios y se tom6 un grupo
control de 20 estudiantes pertenecientes al grupo A 'y un grupo experimental de 20 estudiantes
pertenecientes al grupo B. Estos grupos que fueron escogidos para desarrollar la presente

investigacion no han sido seleccionados al azar ni deliberadamente.

7.3. Definicién de variables
Ahora bien, la presente investigacion definird como variables: La Interrogacion
Metacognitiva (Variable Independiente) y Comprension Lectora (Variable Dependiente) entre

las cuales se buscara hallar una viable relacion y, si la hay, de qué tipo.

7.3.1. Definicion Conceptual:

Variable Independiente: La Interrogacién Metacognitiva

Es el conjunto de acciones que realiza la persona para autorregular y ser consciente de los
procesos cognitivos implicados en una tarea. Estas acciones son definidas como la

autocomprobacion consciente y sistematica de la accion, respecto a la meta, asi como la
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seleccion y aplicacion de una estrategia, cuando las circunstancias lo requieran O'Neil y Abedi
(como se cito en Gutiérrez 2013).
Variable Dependiente: Comprension Lectora

De acuerdo con, Ronsenblatt, (citado por Gutierrez-Braojos y Salmeron Pérez 2012) La
comprension lectora hace referencia a un proceso simultaneo de extraccion y construccion
transaccional entre las experiencias y conocimientos del lector, con el texto escrito en un
contexto de actividad En este sentido, la construccion de la representacion mental textual es un
proceso abierto y dindmico, inexistente exclusivamente en el texto o en el lector, y dependiente

de la relacion reciproca entre las condiciones del texto, el contexto y lector.

7.3.2.  Definicién Operacional
Variable Independiente: La Interrogacion Metacognitiva
Operacionalmente hace referencia a una estrategia basada en preguntas y
desarrollada por el estudiante de forma consciente, controlada e intencionada para comprender
el texto, esta estrategia se aplicara a través de 16 talleres que contienen diferentes tipologias
textuales y preguntas de nivel literal, inferencial y critico-intertextual.
A continuacion se relaciona un taller que discrimina los momentos de la lectura (antes,

durante y después) y el cuestionario con las preguntas correspondientes a cada nivel.

Tabla 5.

Taller de estrategia de interrogacion Meta cognitiva.

Momentos de la lectura Preguntas
¢Sobre qué temas crees que va a tratar esta
Antes historia teniendo en cuenta el titulo? ;Qué

razones tienes para afirmar lo de piensas?
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Durante

Después

¢ Cudl crees tu que son las funciones de un
ejecutivo?

¢En qué te basas para hacer esa
afirmacion?

¢ Qué significado tiene para ti el término
arruinado?

¢ Qué motivos te llevan a sustentar esa
respuesta?

¢ Qué entiendes por misterioso?

(Qué quieres decir con...?

¢ Te has enfrentado a una situacion
misteriosa? Cuenta tu experiencia.

¢Por qué las personas se llenan de deudas?
¢ Cuales podrian ser tus posibles
explicaciones?

¢Cuando las personas se dan por vencidas?
¢ Cudles son tus argumentos para afirmar tu
respuesta?

¢ Es bueno contar los problemas a los
demas?

Si te comprendo bien, ¢quieres decir
que...?

¢Se puede confiar en todas las personas?
¢Puedes justificar tu respuesta?

¢En qué consiste la autoconfianza?

¢Qué es lo que de hecho supones que es?
¢ QUuE les parecid este cuento? Justifica tu
respuesta.

¢ Qué les llamo mas la atencion?

¢ Qué inquietudes nos provoca el cuento?
¢ Qué ensefianzas te dejo esta historia?
¢En qué hechos basas tus comentarios?

¢ Qué puedes concluir?

¢ Conoces a alguien en tu entorno que haya
vivido una experiencia igual o similar?

¢ Si te tocara vivir esa situacion, que
harias?

¢ Quién puede resumir?

¢ Estamos todas/os de acuerdo? ;Quién no
esta de acuerdo y por qué?

Nota. Taller de estrategia de interrogacion Meta cognitiva.
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Taller de comprensidn lectora (nivel literal)

El ejecutivo arruinado y el anciano misterioso
Erase una vez un desesperado hombre de negocios que estaba lleno de deudas y no podia ver
ninguna salida a su situacion. Sus acreedores estaban sobre él, el teléfono no paraba de sonar con
demandas por pagos que no podia hacer.
Un dia fue al parque y se sent6 en una banca, preguntandose si valia la pena vivir asi o si lo que
debia hacer era darse por vencido y declararse en banca rota; fue entonces cuando un anciano con

cara amigable caminé hacia él y le dijo:

- ¢Te sucede algo, cierto?

El hombre de negocios en su desesperacion le conto al anciano todos sus problemas.

- Creo que puedo ayudarte — dijo el anciano. Buscé entre sus bolsillos y saco la chequera.
Le preguntd al hombre su nombre, lo escribi6 en un cheque y se lo entrego.
- Toma el dinero y encuéntrame aqui en un afio a partir de hoy, aqui podras regresarme el

dinero.
El anciano se dio vuelta y desaparecié tan rapido como aparecio.

El hombre de negocios vio en sus manos un cheque por $ 1.000.000 de dolares, firmado por John

D. Rockefeller, quien era en ese entonces, uno de los hombres mas ricos del mundo.

- Mis problemas se terminaron — dijo el hombre llorando- puedo pagar mis deudas.

Se mantuvo diciéndose a si mismo que deberia usar el cheque, pero en lugar de eso, decidid

guardarlo en un lugar seguro Y tratar de resolver sus problemas econémicos por su propia cuenta.
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El hecho de saber que podia usar el cheque en cualquier momento le daba una gran determinacion
para encontrar una forma de salvar su negocio, asi que con un optimismo renovado, el ejecutivo
negocio sus tratos de una mejor manera y extendio los plazos de pago. Ademas cerrd varias ventas

grandes.

Después de algunos meses se encontraba libre de deudas y haciendo dinero nuevamente.

Exactamente un afio después volvié al parque con el cheque intacto.

A la hora acordada el anciano aparecio, pero justo cuando estaba a punto de devolverle el cheque

y contarle su exitosa historia una enfermera llego6 corriendo para agarrar al anciano.

- Estoy tan contenta de atraparlo — dijo ella — espero que no haya estado molestandolo. El
siempre se escapa del ancianato y le dice a la gente que es John D. Rockefeller, y se lo

Ilevd lejos.

El sorprendido ejecutivo se quedd alli pensativo. Hace exactamente un afio €l habia estado

negociando, comprando y vendiendo convencido de que tenia $ 1.000.000 de dolares detras de él.

De repente comprendid que no habia sido el dinero, real o imaginario, lo que habia cambiado su
vida, fue su recién descubierta autoconfianza lo que le dio el poder de lograr lo que no habia
hecho antes.

Escoge la opcidn correcta:

1. Segun el texto qué sucedia con el teléfono del ejecutivo...

a. Estaba dafnado
b. Nunca sonaba

c. No paraba de sonar
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d. Timbraba dos veces al dia

2. El hombre a quién le contd sus problemas...
a. A su familia

b. Al anciano

c. A los amigos

d. A comparieros de negocios

3. Qué le entregd el anciano al ejecutivo...

a. Un regalo

b. Una solucién

c. Un cheque

d. Una sorpresa

4. En el texto se presenta que Jhon D Rockefeller era...

a. El anciano

b. Otro ejecutivo

c. El duefio del parque

d. Uno de los hombres mas ricos del mundo

5. El encuentro de los dos personajes ocurre en el...
a. Bosque

b. Parque

c. Cementerio

d. Hospital
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6. Los personajes de la historia son...
a. el dinero y la pobreza

b. un rico y un pobre

c. el ejecutivo arruinado y el anciano misterioso
d. el anciano y un rico

7. De cuanto era el cheque...

a. 10.000.000 dolares

b. 1.000.000 dolares

c. 10.000 ddlares

d.10.000.000 dolares

8. Quién se llevo al anciano...

a. Una policia

b. Una hermana

¢. Una enfermera

o

. Sus hijos

(o]

. Qué le proporciond el cheque al ejecutivo
a. Autoconfianza

b. Tristeza

c. Miedo

d. Autodestrucciéon

10. El tiempo para devolver el dinero prestado fue...

a. 1ano

b. 1 semana
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C.

d.

1 mes

1 dia

Taller de comprension lectora (nivel Inferencial)

Escoge la respuesta correcta:

1.

El anciano se acerco al hombre porque...

. Lo conocia y estaba preocupado
. Vio la expresion de su rostro

. Queria prestarle dinero

. Queria compafiia

. El hombre le cont6 al anciano su historia porque...qué quiere decir
. Lo conocia

. Sabia que podia ayudarlo

. Queria desahogarse

. Es chismoso

. Del texto se puede concluir que...
. Necesitamos tener mayor confianza en nosotros mismos
. Necesitamos tener confianza en los demas
. Necesitamos ser generosos

. Necesitamos tener plata

. Le daba un gran temor
. Le daba mucha fortaleza

. Le daba una gran desmotivacion

... cuando dice “---*

. La expresion “... le daba una gran determinacion...” podria ser reemplazada por
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9

a

. le daba por terminar las cosas

. El sindnimo més adecuado para la palabra subrayada es...

. Abrié

. Vendio

. Realizé

. Desbordé

. Del texto se puede inferir que...

. El ejecutivo quedo debiéndole dinero al anciano

. El'anciano se burlé del ejecutivo

. El anciano era mala persona

. El ejecutivo ya no estaba arruinado

. El texto esta dirigido a...

. Los ancianos

. Los ejecutivos

. Al piblico en general

.Los pobres

. El hecho de que el anciano tuviera una chequera nos hace pensar que posiblemente...

. Alguien se la regald

. Alguna vez fue un hombre de negocios

. Se la encontré en el parque

. La compré

. A partir del texto podemos inferir que la autoconfianza se genera a partir de

. Tener dinero
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b. Creer en uno mismo

c. Las demas personas

d. Los problemas

10. Qué otro titulo podria llevar este texto...

a. El engafio

b. Cosas que valen la pena

c. Descubriendo fortalezas

d. La mentira

Taller de comprensidn lectora (nivel critico intertextual)

Escoge la respuesta correcta

1. Por la manera como se presenta la informacion, se puede afirmar que el texto es:
a. Narrativo

b. Explicativo

c. Argumentativo

d. Publicitario

2. De acuerdo con el texto, es posible afirmar que este forma parte de:

a. El editorial de un periddico en donde expresa la opinion de su director
b. Un articulo de una revista de superacion

¢. Una noticia de un periddico en el que se divulga informacion sobre un tema de atencion
d. Un texto que narra un hecho extraordinario.

3. ¢COomo crees que se sintio el ejecutivo al descubrir la verdad...?

a. Frustrado

b. Optimista
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c. Sorprendido

d. Aterrado

4. Segun el contenido del texto, se puede concluir que el autor busca que el lector:
a. Decida si apoya los engafios

b. Participe de la creacion de nuevas historias

c. Se informe sobre lo que acontece alrededor de estas situaciones

d .Ante un problema no se dé por vencido y se tenga confianza para buscar alternativas de
solucion

5. ¢ Qué hubieras hecho en el lugar del ejecutivo?

a. Buscaria alternativas de soluciones

b. Buscaria un préstamo

c. Lloraria todo el tiempo por tan grave problema

d. No me preocuparia

6. ¢Cudl era la actitud que tenia el ejecutivo antes de su encuentro con el anciano?
a. Ya se sentia acabado

b. Se habia dado por vencido

c. Era indiferente ante su problema

d. De alegria total

7. ;Como deberia ser nuestra actitud ante las dificultades?

a. De tristeza y congoja

b. De alegria y derroche

c. De perseverancia y lucha

d. De miedo y terror
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8. ¢Qué crees te quiere ensefar esta historia?
a. Siempre debemos estar tristes y contar lo que nos pasa
b. Siempre debemos sacar o mejor de nosotros para vencer las dificultades
c. Hablar con desconocidos es bueno
d. A inventar textos
9 En el primer péarrafo del texto predomina una secuencia:
a. Descriptiva
b. Enunciativa
c. Instructiva
d. Argumentativa
10. El texto se compone de los siguientes elementos en el mismo orden:
a. Una explicacion, una comparacion y una ejemplificacion
b .Una introduccion, una explicacion, una argumentacion
c. Una definicion, una ejemplificacion y una conclusién
d .Una introduccion, una conclusion y una comparacion.
Este taller muestra el tipo de preguntas realizadas bajo la estrategia de interrogacion
metacognitiva que busca desarrollar habilidades de comprension lectora.

De acuerdo con Ardila (Citado por Rosales, 2016) el Taller Educativo es una metodologia
que le permite a los estudiantes desarrollar sus capacidades y habilidades linglisticas, sus
destrezas cognoscitivas y aprender haciendo a través de roles académicos elevando la
autoestima” (p. 30). Asi mismo, Betancourth, Guevara & Fuentes ,2011(Citado por Rosales,

2016) considera que los talleres de intervencion para la aplicacion de la estrategia permitiran
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enlazar la teoria con la préctica en la busqueda de soluciones, adoptar estrategias de recoleccion,
clasificacion, estudio y andlisis de la informacion.

Los talleres de intervencion que contienen las lecturas de diversas tipologias textuales
tendrén en cuenta unos objetivos, a quienes van dirigidos, contenidos que se quieren trabajar, el
tiempo en que se desarrollaran y lineamientos que puedan medir las variables investigadas,
ademas, establecen orientaciones pedagdgicas para mediar los desafios en el aula. Estos estan
establecidos de la siguiente manera:

Exploracion: etapa donde se analizan los aprendizajes previos a traves de preguntas y se
dispone el ambiente para la construccion de sentidos. En este caso las inferencias posibles del
antes de la lectura, sobre lo que ofrece el titulo y de qué trataré el texto.

Seguidamente, la estructuracion asimilacion, acomodacién y transformacion de los saberes
de la lengua y del desarrollo de habilidades para leer, escribir y construir significados; representa
el durante la lectura y busca el desarrollo de hipdtesis, predicciones y en el ejercicio de interrogar
al texto. Jolibert (como se cit6 en Bravo M. 2013) considera que se trata de proporcionar a los
nifos, en su vivencia presente, los placeres, ventajas y problemas que otorga el poder
“conversar” con los textos, el saber interactuar con ellos.

Finalmente, la fase de Transferencia en donde se evallan y se lleva el aprendizaje a
otros contextos que representa el después de la lectura, las conclusiones y realimentacion que
giran entorno a la lectura y que tienen relacion con el sentido global del texto y el nivel critico-
intertextual. En este nivel y de acuerdo con Cassany (Citado por Rodriguez 2013) se han
desarrollado una serie de micro habilidades (anticipacion, inferencia, estructura, forma del texto

y leer entre lineas).



INTERROGACION METACOGNITIVA

En este orden de ideas los talleres a desarrollar en la presente investigaron se aplicaran en las

siguientes fechas:

Tabla 6.

Cronograma de intervencion

TALLER FECHA DE
APLICACION

1 3-7 de abril

2 17-21 de abril

3 24-28 de abril

ACTIVIDAD

Lectura: El Misterio

del pollo en la Batea.

Taller para
identificar Causa y

efecto de los hechos

Lectura: La tortuga
gigante

Taller para Armar la
historia siguiendo la
secuencia de los
acontecimientos.
Lectura: Fieles de
Barranquilla se
preparan para ver al
papa en Cartagena.
Control de lectura,
desarrollo de
cuestionario de 20

preguntas

LIMITACIONES Y
CONTROL DE
VARIABLES

La asistencia y
participacion de los
20 estudiantes es
pertinente para el
logro de los
objetivos.

La asistencia y
participacion de los
20 estudiantes es
pertinente para el
logro de los
objetivos.

La asistencia y
participacion de los
20 estudiantes es
pertinente para el
logro de los

objetivos.
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4 8-12 de mayo
5 26-30 de junio
6 3-7 de julio

7 10-14 de julio
8 17-21 de julio

Lectura: Las plantas
se comunican.
Desarrollo de un
cuestionario Reto
Saber.

Lectura: La zorray
la cigliefia.
Desarrollo de taller y
realimentacion en los
niveles de lectura:
literal, inferencial y
critico-intertextual.
Lectura: La leyenda
del hombre caiman.
Desarrollo de taller y
realimentacion en los
niveles de lectura:
literal, inferencial y
critico-intertextual.
Lectura: La madre
rio.

Desarrollo de taller y
realimentacion en los
niveles de lectura:
literal, inferencial y
critico-intertextual.
Lectura: Texto
publicitario.
Desarrollo de taller y

realimentacion en los

La asistencia y
participacion de los
20 estudiantes es
pertinente para el
logro de los
objetivos.

La asistencia y
participacion de los
20 estudiantes es
pertinente para el
logro de los

objetivos.

La asistencia y
participacion de los
20 estudiantes es
pertinente para el
logro de los

objetivos.

La asistencia y
participacion de los
20 estudiantes es
pertinente para el
logro de los

objetivos.

La asistencia y
participacion de los
20 estudiantes es

pertinente para el
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9 31-4 de agosto
10 8-11 de agosto
11 14-18 de agosto
12 22-25 de agosto

niveles de lectura:
literal, inferencial y

critico-intertextual.

Lectura: La falsa
apariencia.
Desarrollo de taller y
realimentacion en los
niveles de lectura:
literal, inferencial y

critico-intertextual.

Lectura: El ejecutivo
arruinado y el
anciano misterioso
Desarrollo de taller y
realimentacion en los
niveles de lectura:
literal, inferencial y
critico-intertextual.
Lectura: La nuez de
oro.

Desarrollo de taller y
realimentacion en los
niveles de lectura:
literal, inferencial y
critico-intertextual.
Lectura: Inventos.
Desarrollo de taller y
realimentacion en los

niveles de lectura:

logro de los

objetivos.

La asistencia y
participacion de los
20 estudiantes es
pertinente para el
logro de los

objetivos.

La asistencia y
participacion de los
20 estudiantes es
pertinente para el
logro de los

objetivos.

La asistencia y
participacion de los
20 estudiantes es
pertinente para el
logro de los

objetivos.

La asistencia y
participacion de los
20 estudiantes es

pertinente para el
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13

14

15

28-1 de septiembre

4-8 de septiembre

11-15de
septiembre

literal, inferencial y

critico-intertextual.

Lectura: La danza de

las abejas.

Desarrollo de taller y

realimentacion en los

niveles de lectura:
literal, inferencial y
critico-intertextual.

Lectura: Sonatina

Desarrollo de taller y

realimentacion en los

niveles de lectura:
literal, inferencial y
critico-intertextual.
Lectura: Que hacer
en caso de

terremotos.

Desarrollo de taller y

realimentacion en los

niveles de lectura:
literal, inferencial y

critico-intertextual.

logro de los

objetivos.

La asistencia y
participacion de los
20 estudiantes es
pertinente para el
logro de los

objetivos.

La asistencia y
participacion de los
20 estudiantes es
pertinente para el
logro de los
objetivos.

La asistencia y
participacion de los
20 estudiantes es
pertinente para el
logro de los
objetivos.

Nota: Elaboradas por los autores



INTERROGACION METACOGNITIVA

7.4. Descripcion de las categorias de analisis

7.4.1. Categoria de la Meta cognicién

92

Cabe mencionar que los procesos Meta cognitivos de los estudiantes se validaran a través

de actividades de comprension lectora y preguntas Metacognitivas en textos continuos

siguiendo el modelo tedrico de procesamiento estratégico de la informacion y actividades

mentales que introduce diferentes momentos del proceso cognitivo y en las que se encuentran

La fase de adquisicion de la informacidn( exploracién y fragmentacion) . La fase de codificacion

de la informacion (organizacion de la informacion). La fase de recuperacion de la informacion:

(busqueda de codificaciones y de indicios). Y la fase de apoyo al procesamiento de la

informacion que se divide en: estrategias Metacognitivas (autoconocimiento y de automanejo),

estrategias afectivas (auto instrucciones, autocontrol). Roman y Gallego, 2008(Citado por Pifia,

2016).

Estos procesos Meta cognitivos a su vez conlleva a relacionarlo con unos modelos de

medicién que son presentadas a continuacion:

Tabla 7.

Categorias de Regulacion.

Exploracion
Se analizan los
aprendizajes previos a

través de preguntas y se

Estructuracion
Se lleva a cabo la
asimilacion,

acomodacion y

Transferencia
Se evallan y se lleva el
aprendizaje a otros contextos

que representa el después de la
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dispone el ambiente para  transformacion de los lectura, las conclusiones y

la construccién de saberes de la lengua y realimentacion que giran en
sentidos. del desarrollo de torno a la lectura.

Indicadores habilidades para leer, Indicadores

Identificar las inferencias  escribir y construir Tiene relacion con el sentido
posibles del antes de la significados. global del texto y el nivel
lectura, sobre lo que Indicadores critico- intertextual.
ofrece el titulo y de que Representa el durante la  Emite juicios y puede comparar
tratara el texto. lectura y busca el situaciones llevandola a otros

desarrollo de hipétesis,  contextos.
predicciones y en el
ejercicio de interrogar al

texto.

Nota: Elaboradas por los autores/2017

Variable Dependiente: Comprension Lectora

Operacionalmente se refiere a los procesos mentales que realiza un estudiante y que
determinan sus habilidades en uno o varios niveles de comprension lectora, Estos procesos se
haran evidentes mediante la implementacion de 15 talleres que se les aplicara a los estudiantes
de 5° grado. Los talleres contaran con textos de diferentes tipologias textuales, en los que una
vez leidos en sus tres momentos (antes, durante y después) se verificara su comprension a
través de interrogantes que lleven a los estudiantes a encontrar respuestas acertadas.
Posteriormente se desarrollara un cuestionario de 30 preguntas clasificadas por niveles (10

literal, 10 inferencial y 10 critico-intertextual) que seran realimentadas una vez finalizada la
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actividad. Estos talleres seran aplicados 1 cada semana de manera continua, con una duracién de
3 horas de clases, estos seran desarrollados por una de las investigadoras del presente proyecto

y contara con el apoyo del docente del aula correspondiente al &rea de lenguaje.

7.4.2. Categoria de los Niveles de Comprension Lectora

Asi mismo, encontramos el nivel de comprension literal que se aprecia cuando el estudiante
puede reconocer y recordar, directamente del texto, las ideas tal y como las expresa el autor... El
nivel inferencial que se presenta cuando el estudiante agrega elementos que no estan en el tex-
to, bien para relacionarlos con sus experiencias personales, bien para deducir ideas que no se
hallan explicitamente en el escrito y el nivel critico-intertextual que se observa cuando el
estudiante utiliza procesos de valoracion, para lo cual necesita establecer una relacion entre lo
que dice el texto y el conocimiento previo que tiene sobre el tema, para luego evaluar las
afirmaciones del escrito contrastandolas con las propias. Dentro de las categorias de analisis que

se valoraran dentro de los niveles de comprension lectora encontramos:

Tabla 8.

Categorias de analisis: Niveles de lectura

Comprension Lectora

Niveles de comprension Categorias de analisis.
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Identifica el tipo de texto que lee.
Literal Precisa de tiempo, espacio y personajes.
Lleva secuencia de los hechos ocurridos en el texto.
Recupera informacion explicita del texto. Reconoce
diferentes palabras para su uso y contexto.
Inferencial Propone titulo para un texto.
Inferir secuencias ldgicas.
Infiere significados de frases hechas segun contexto.
Critico-Intertextual Juzgar el contenido de un texto y lo compara con otro.
Extrae sentidos implicitos del texto y emite juicios.
Analizar la intencion del autor.

Identifica el sentido global del texto.

Nota. Elaboradas por los autores

7.4.3. Control de Variables

Para el presente estudio se tiene en cuenta el control de las siguientes variables:

7.4.3.1.Poblacién

Tabla 9.

Poblacion

95

QUE cOMO POR QUE
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Escuela pablicas

pertenecientes al municipio

de Tenerife, Magdalena

Residencia en Real del

Obispo, magdalena

Estudiantes de 5° grado

Se seleccionaron sujetos
que estudian en Institucion
Educativa Departamental
del

Municipio de Tenerife.

Se seleccionaron sujetos
radicados en el
corregimiento de Real del

Obispo.

Se seleccionaron
estudiantes de quinto grado
de educacion bésica
primaria, de estrato 1 en
institucion pablica de una

zona rural.

Se analizo los niveles de
comprension lectora de los
estudiantes y los resultados
obtenidos en pruebas de
lenguaje estandarizadas en

las que participan.

Existe homogeneidad
teniendo en cuenta la
cultura, el nivel
socioeconoémico y el medio

en el que se desenvuelven.

Se considera que la basica
primaria es apropiada para
desarrollar el estudio de la
estrategia de Interrogacion
Metacognitiva para el
mejoramiento de la

comprension lectora

Nota. Elaborada por los autores/2017
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7.4.3.2.Instrumentos

Tabla 10.

Instrumentos

97

QUE

COMO

RESULTADOS

Confiabilidad del
cuestionario de
preguntas para
procesos de

comprension lectora.

Validez del cuestionario
de preguntas para
procesos de

comprension lectora.

La confiabilidad del
instrumento se realizé una
prueba de Alfa (Cronbach), el
cual es un modelo de
consistencia interna, que se
basa en la correlacion inter-
elementos promedio.

La validez que se aplico para
el instrumento en el pre-test y
pos-test, es la validez de
contenido, para esto se
consulto a tres jueces expertos
segun Hernandez, Fernandez
& Baptista (2010), a quienes
se les pidi6 evaluar cada item
de los instrumentos, teniendo
en cuenta cuatro aspectos que

son: 1) Pertinencia; 2)

Los resultados demuestran
que el formato de
observacion tiene una
confiabilidad de .713, esto
indica que los items tienen
una consistencia interna
alta.

La validez de contenido
evaluada por los jueces
expertos sefiala que los
items son pertinentes para
la evaluacion de procesos
de comprension lectora, asi

mismo.
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Claridad; 3) Precisiéon y 4)

Lenguaje

Nota. Elaboradas por los autores /2017

7.4.3.3.Investigadoras

Tabla 11.

Investigadoras

QUE COMO

POR QUE

Manejo y conocimiento Las investigadoras

de los instrumentos y las asistieron a sesiones de
técnicas de recoleccion entrenamiento para el
de informacion manejo homogéneo de los

instrumentos

El uso correcto de los
instrumentos, de acuerdo a
sus normas especificas,
confiere homogeneidad y
validez de los resultados
(Hern&ndez, Fernandez &

Baptista, 2001).

Nota. Elaboradas por los autores/2017

7.4.3.4. Variables no controladas

Tabla 12.

Variables no controladas

Estudiantes

QUE COMO

Se escogieron los estudiantes teniendo en

Edad

cuenta que todos estudian en el grado 5 ° de
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béasica primario en la institucion puablica del

municipio de Tenerife, Magdalena. Tomando
Genero el grupo intacto sin hacer modificaciones de

edad, genero, inteligencia 0 motivacion porque
Nivel de inteligencia en los en las pruebas censales realizadas por el MEN

estudiantes. todos son evaluados por igual, presentando

bajo nivel académico

Motivacion para el estudio

Capacidad de aprendizaje

Nota. Elaboradas por los autores/2017

En las anteriores variables se realiz6 un control minucioso de estas para garantizar que no se

presentaran sesgos en la investigacion y los resultados fueran objetivos.

7.5. Técnicas, Instrumentos y Procedimiento

La técnica empleada en la presente investigacion fue el cuestionario de preguntas, con
las que se evaluaran el desempefio de las habilidades, destrezas y las competencias de los
estudiantes de 5° grado con relacion a los niveles de comprension lectora (literal, inferencial y
critico-intertextual), estos cuestionarios seran aplicados al inicio y al final de la investigacion
(Pre-test - Post-test), la estructura sera la misma para ambos casos y las preguntas que se
desarrollaran estaran basadas en las variables a investigar.

En este sentido, el instrumento del pre-test y el pos-test buscan que los estudiantes

identifique elementos tales como: la idea general del texto, la intencion del texto, identificacion
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de la informacién, extraccién de informacion explicita, extraccion de informacion implicita y
relacion del contenido del texto con su contexto y experiencia. Por tal motivo, la prueba se
discriminara de la siguiente manera: 7 preguntas del nivel literal (2,4,5,6,13,17 y 24), 7 preguntas
del nivel inferencial (3,8,10,14,15,19 y 23) y 10 preguntas del nivel critico-intertextual
(1,7,9,11,12,16,18,20,21 y 22) para un total de 24 preguntas.

Los objetivos del instrumento buscan inicialmente identificar logros y dificultades en
torno a los niveles de comprension lectora y posteriormente evaluar y comparar los resultados
después de la intervencion de una estrategia de interrogacién Metacognitiva aplicada a los
estudiantes.

Esta prueba se aplica dentro del area de lenguaje, combina procesos de interrogacion
Metacognitiva y adopta un formato de tipo 1 de Unica respuesta. Esta prueba tendré una duracion
de 2 horas y seré aplicado para la fecha del 18 de abril de 2017.

En los items se presentan situaciones en las cuales los estudiantes deben tomar partido y
trabajar desempefios de conciencia lectora. Las respuestas deben anotarse en la misma hoja de
lectura que se adjunta con letras A, B, C, D después de cada pregunta. La valoracién de cada
pregunta tendra un equivalente de 0,4 que dividido entre el nUmero de pregunta acertadas tendra
un promedio de 10 en la escala numérica.

El presente trabajo de investigacion hizo uso de un pre-test y un post-test.

7.5.1. El pre-test
El pre-test es un método viable y fiable que consiste en un cuestionario de preguntas
que permite medir una informacion en particular. Este segun Torengeau (Citado por castillo,

2009) es el camino que nos lleva a una respuesta en particular, a un saber 'y de acuerdo con el
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autor al transitar por una ruta de 4 fases que conduce a comprender e interpretar el significado
de la pregunta, recuperar informacion, realizar juicios y ofrecer una respuesta.

Esta prueba del proceso pregunta-respuesta del modelo cognitivo y de acuerdo con
Collins permite que los evaluados pueden valorar si han comprendido las preguntas y si se les
esta indagando por el tipo especifico de informacidn que ellos poseen y se les esté solicitando.
Asi mismo, y de acuerdo con este autor, los esquemas de codificacion que son los grados en el
que se enfoca los distintos momentos del procesamiento cognitivo que tiene lugar durante el
proceso pregunta- respuesta permiten alcanzar los objetivos y comprobar hipdtesis en la

presente investigacion.

7.5.2. El post-test

Consiste en una prueba de evaluacion de verificacion de datos, que se aplicara a ambos
grupos y en el que se podran ver las diferencias habidas tras la aplicacion de la estrategia y los
resultados encontrados en el pre-test. Esta prueba se basa en los mismos principios que en
anterior. Este disefio es de los mas completos que se pueden usar en investigacion experimental,
pues al incorporar un grupo de control que tiene las mismas experiencias que el grupo

experimental, excepto el tratamiento, la validez interna queda asegurada.

7.6. Validez y confiabilidad de la prueba
Esta prueba de comprension lectora fue validada por tres expertos los cuales valoraron
cada pregunta del cuestionario de acuerdo a los criterios de: 1) Pertinencia; 2) Claridad; 3)
Precision; 4) Lenguaje. Los jueces expertos dieron recomendaciones a partir de lo observado,

con el fin de optimizar la validez del instrumento, estas fueron tenidas en cuenta por el grupo
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investigador y posteriormente se realizaron las acciones pertinentes para el mejoramiento del
cuestionario. (Anexo A)

Asi mismo, la validez de contenido evaluada por los jueces expertos puntualiza que los
items son pertinentes para la aplicacion de la estrategia de interrogacion metacognitiva en el
mejoramiento de los niveles de comprension lectora. (Anexo B)

Por otro lado, se hizo un proceso de confiabilidad del instrumento a través de Alfa
Cronbach, el cual es un modelo de consistencia interna, que se basa en la que se basa en la
correlacion inter-elementos promedio, el coeficiente oscila entre -1,0 y 1,0 y se considera que la
consistencia interna es alta si se encuentra entre 0,70 y 0,90, los valores inferiores a 0.70 indican
una baja consistencia interna y los superiores a 0.90 sugieren que la escala tiene varios items que
miden exactamente lo mismo o que estd compuesta por mas de veinte items (Hernandez,
Fernandez& Baptista, 2002, citado por Aragon y Gutiérrez, 2013). Los resultados derivados en la
prueba sefialan que el cuestionario tiene una confiabilidad de 0,785 esto indica que los items
tienen una consistencia interna alta.

Del mismo modo, la validez del constructo se obtuvo a través la autorizacién y de las
orientaciones dadas por el IFCES y el Programa para la Excelencia Educativa “Todos a
Aprender” PTA quienes desde sus investigaciones y aplicaciones de prueba nacionales buscan
evaluar la comprension lectora de los estudiantes que hacer parte de las instituciones publicas y

privadas. (Anexo C y D)

7.6.1. Procedimiento
Esta se desarrollé en tres fases:

Primera fase: Elaboracion y validacion de instrumento
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Inicialmente se realizé la confiabilidad del instrumento a través de una prueba de Alfa
(Cronbach), se obtuvo un porcentaje de 96% verificando la buena estructuracién de las
preguntas, posteriormente se verifico

La prueba inicial fue aplicada en pilotaje a una poblacion de 160 nifios y nifias de 5°
grado de primaria y de varias instituciones de la ciudad de Barranquilla (Instituto la Salle,
Institucion Educativa Politécnico de Soledad, INEM y Madre Marcelina). Se tiene en cuenta que
las 24 preguntas fueron liberadas de las pruebas saber de los afios 2014 y 2015 de grado 5° del
area de Lenguaje y se cont6 con el aval del El Instituto Colombiano para la Evaluacién de la
Educacion Icfes quien las pone a la disposicién solo para fines académicos e investigativos.

Seguidamente, se ejecutd la confiabilidad del instrumento por medio de una prueba de Alfa

Cronbach...

Segunda fase: EL Pretest

Una vez validado el pretest, fue aplicado, viéndose evidenciado la buena estructura de
las preguntas que fueron tomadas de las pruebas Icfes, grado 5° afio 2014 y 2015.
Posteriormente fue aplicado el Pre-test al grupo que se compone por 40 estudiantes de grado 5°
de primaria y que fueron escogido de forma intencional no probabilistica en la institucion
investigada. Esta prueba tendra 24 preguntas y se desarrollara en una intensidad horaria de dos
horas de clases.

En esta fase se desarrollaron los talleres para el manejo de la estrategia de
Interrogacion Metacognitiva aplicada a los estudiantes pertenecientes al grupo experimental que
seran aplicada a los estudiantes pertenecientes al grupo experimental, este sera un momentos

durante el cual se recolectaran evidencias que permitan verificar los efectos de la estrategias.
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Tercera Fase: Intervencion

Para la intervencion se utilizaron 16 sesiones de clases de 90 minutos cada una, estas
incluiran talleres de comprension lectora y acciones de la estrategia interrogacion
Metacognitiva. Cada taller esta conformado por una lectura y una serie de retos que combinan
la pregunta con la literalidad, la inferencia, y el analisis critico llevando un control de sus
propios aprendizajes y se aplicara en tres horas semanales.

la implementacion de sesiones de clases que incluiran talleres de comprensién lectora

haran uso de la interrogacion Metacognitiva como una estrategia de la Metacognicion en el
desarrollo del enfoque cognitivo pedagdgico social y las micro habilidades expuesto por
Cassany (1994) estrategias de regulacion del proceso lector, un antes donde se comprenden los
propositos implicitos y explicitos de la lectura: Contexto (titulo, soporte, tipo de
texto, forma, fecha, autor...), predicciones sobre el contenido Y la forma, preguntas en
relacion con el propésito del texto. Un durante que permite activar los conocimientos previos
pertinentes: ¢ Qué sabemos?, ; Tenemos mas informacion?, vocabulario que se conoce, ensefiar
previamente el vocabulario necesario, precisar coémo se leerd: subrayando, por apartados, como
se elaboran y se prueban predicciones de diverso tipo, como se realizan inferencias y se
resolver dudas de comprension y finalmente como se evalua el contenido y la forma del texto
en relacion con el propio conocimiento y el externo al texto.

Las sesiones de clases fueron orientadas por una profesora auxiliar de la investigacion y
desarrolladas en la escuela durante la jornada escolar. Cada estudiante contara con el material

necesario (copias de lecturas, talleres, etc.).
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Cuarta Fase: Post-test

En esta fase se realiz6 el Pos-test a los dos grupos: control y experimental para observar los
resultados de la aplicacion de la estrategia, y verificar los efectos, diferencias y semejanzas que
arrojan ambos grupos, al igual que el avance en los niveles de comprension lectora. Esta
informacion serd codificada una vez mas través de una prueba de Alfa (Cronbach). Los

resultados obtenidos seran relevantes para la presente investigacion.
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8. Resultados

En este capitulo, se realizara la presentacion de los resultados cuantitativos obtenidos,
acerca de los efectos de la interrogacion meta cognitiva en los niveles de comprension lectora
aplicada en nifios de 5°, La informacion se ha divido en cuatro secciones que constituyen cada
una de las etapas o fases en las que se trabajo en la presente investigacion.

La primera estd conformada por los resultados del pilotaje, muestra el proceso para la
elaboracion del test, instrumento aplicar en la segunda fase denominada pre-test, donde los
indicadores muestran el desempefio de los estudiantes tanto en el grupo control como en el grupo
experimental en cuanto a los niveles de comprensidn lectora; como fase tres se presentan los
hallazgos encontrados durante la intervencion a través de aplicacion de talleres implementando n
la estrategia interrogacion meta cognitiva y finalmente como fase cuatro se expondran los
resultados obtenidos en la aplicacion del pos-test, que seréd de gran importancia para realizar una
comparacion entre los resultados del pre-test y el post-test una vez finalizada la etapa de
intervencion, lo que se constituira en el fundamento para determinar la efectividad o no de la

estrategia de intervencion.

8.1. Fase 1 Pilotaje.
El andlisis de resultados se fundamentd y otorgd confiabilidad a través de la aplicacion de
los siguientes insumos:

Célculo del Alfa de Cronbach,
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Anélisis de item — item realizando exclusion para verificar si al extraer algin reactivo de
acuerdo al Alfa mejora teniendo en cuenta la teoria clésica y teoria respuesta al item bajo los
pardmetros de Dificultad y Discriminacion.

Curva caracteristica para cada uno de los reactivos de la prueba.

Es importante resaltar que para este andlisis se utilizaran los paquetes estadisticos SPSS
version XX y R.

De acuerdo a lo anterior se obtiene que:

Célculo del Alfa de Cronbach de acuerdo a los resultados de la prueba piloto.

Tabla 13.
Resultado Alfa de Crombach

ALFA DE CRONBACH N° DE ELEMENTOS

0,769 23

Nota. Resultado analisis de instrumento

Este resultado se ubica dentro del rango requerido con un grado de dificultad normal,
teniendo en cuenta que entre mas se aproxime al valor maximo 1, mayor es la fiabilidad de la
escala (Hernandez, et al., citado por Bojorquez Molina, José, 2013)

Analisis de item — item realizando exclusion para verificar si al extraer algin reactivo de
acuerdo al Alfa mejora teniendo en cuenta la teoria clasica y teoria respuesta al item bajo los

parametros de Dificultad y Discriminacion.
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Tabla 14.

Andlisis item 22

Media de la Correlacién Correlacién Alfa de
escala si se elemento-total elemento-total Cronbach si se
elimina el corregida corregida elimina el
elemento elemento

P22 14,5000 18,914 -,104 783

Nota. Resultado analisis instrumento

Figura 5.

Curva caracteristica para el item 22
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Nota. Curva item 22

De acuerdo con el primer calculo realizado del Alfa de Cronbach para todos los items, se
sugiere eliminar el reactivo n°22. Este resultado se complementa con la teoria clasica de items,
segun la cual este reactivo tiene un indice de dificultad de -5,8051 y uno de discriminacion de -
0,2187; lo cual implica que esta clasificado como un reactivo de dificultad baja y de poco poder
para discriminar entre un estudiante habil y uno no habil en la tematica evaluada.

Al contrastar esta informacién, con la teoria de respuesta al item, se observa la respectiva
curva caracteristica de la cual se concluye que un estudiante habil en la temética evaluada no
llega a un 50% de probabilidad para responder la pregunta; ademas, es clara la poca

discriminacién que evidencia la pregunta, conclusion: Se debe eliminar el item 22
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Al realizar la exclusion del item n°12 se identifica que mejora en el Alfa de Cronbach de

0,769 a 0,785.

Tabla 15.

Andlisis item 13

Media de la Correlacién Correlacién Alfa de
escala si se elemento-total elemento-total Cronbach si se
elimina el corregida corregida elimina el
elemento elemento

P13 13,9367 17,308 328 ,766

Nota. Resultado analisis instrumento

Figura 6.

Curva caracteristica para el item 12
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Nota. Curva item 12

De acuerdo con el primer calculo realizado del Alfa de Cronbach para todos los items, se

sugiere eliminar el reactivo n°12. Este resultado se complementa con la teoria clasica de items,

segun la cual este reactivo tiene un indice de dificultad de -4,0715 y uno de discriminacion de

0,3663; lo cual implica que esta clasificado como un reactivo de dificultad baja y de poco poder

para discriminar entre un estudiante habil y uno no habil en la tematica evaluada.

Al contrastar esta informacidn, con la teoria de respuesta al item, se observa la respectiva

curva caracteristica de la cual se concluye que un estudiante habil en la temética evaluada
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responde con una alta la probabilidad la pregunta, pero un estudiantes no habil responde la
pregunta, con baja probabilidad de acertarla; pero la responde. Es asi como se identifica que no
existe un poder de discriminacién en este reactivo, conclusion: Se debe eliminar el item 12

De acuerdo a esta informacion, el mejor alfa encontrado es de 0,785.

Anadlisis de preguntas adicionales basadas en la teoria respuesta al item

Figura 7.
Figura 8.
Curva caracteristica para el item 2 Curva caracteristica para el item 3
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Nota. Curva item 2 Nota. Curva item 3

De acuerdo al analisis de las graficas se deben eliminar las preguntas 2 y 3 del segundo

grupo de reactivos analizados.

En conclusidn se eliminan 4 reactivos y se obtiene un Alfa de Crombach de 0,785.

8.2. Fase 2: Pre-test.
Posterior a la realizacion del pilotaje y su validacion, se procede a la aplicacion del

instrumento a los nifios de 5° del EE Real del Obispo, el procedimiento se realiza en dos grupos
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uno control y otro el experimental, a continuacion se presentan los resultados obtenidos en dicha

fase.

Tabla 16.

Resultados generales Pre test

Grupos Estadisticos Error Tip
TOTAL CONTROL Media 35,8335 2,82599
Intervalo de Lim Inf

confianza para 29,9186
lamediaal 95%  Lim Sup

41,7484
Media recortada 35,8800
al 5%
Mediana 35,4150
Varianza 159,724
Desv Tip 12,63821
Minimo 12,50
Maximo 58,33
Rango 45,83
Amplitud 16,67
Intercuartil
Asimetria ,161 ,512
Curtosis -,589 ,992
EXPERIMENTAL Media 37,5000 3,24167
Intervalo de Lim Inf

confianza parala 30,7151
media al 95% Lim Sup

44,2849
Media recortada 37,7317
al 5%
Mediana 41,6700
Varianza 210,168
Desv Tip 14,49718
Minimo 12,50
Maximo 58,33
Rango 45,83
Amplitud 28,13
Intercuartil
Asimetria -,275 ,512
Curtosis -1,420 ,992

Nota. Resultados andlisis pre-test
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Los valores de la media, permiten la realizacion de una grafica de barras como se observa
a continuacion, para hacer el comparativo de los resultados obtenidos entre el grupo control y el

grupo experimental

Figura 9.
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Nota. Promedio del porcentaje logro en el Pre Test

De acuerdo a estos resultados se identifica que los promedios de los porcentajes de logro
en el pre test en la prueba de “Comprension de lectura” para el grupo control y experimental son
de 35,83% y 37,5% con una desviacion estandar de 12,63% y 14,49%; bajo estos elementos, los
dos grupos evidencian un bajo comportamiento en el porcentaje de logro y una baja
homogeneidad en la prueba aplicada ya que los resultados de los estudiantes, de manera general,
presentan desviaciones estandar altas en relacidn a la media; adicional a este comportamiento se
observa que no logran, un resultado medio por grupo, igual al minimo aprobatoria para la prueba
que es 60%

Ademas, los intervalos de confianza con una significancia del 5% para la media en el
grupo control y experimental son 29.91 —41.74 y 30.71 — 44.28 respectivamente, quienes
refuerzan la idea del bajo rendimiento en este Pre Test; lo cual se complementa con la marcada

variabilidad en el conjunto de datos, teniendo en cuenta que sus respectivos coeficientes de
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variacion de Pearson son 35,24% y 38,64% los cuales muestran una marcada variabilidad en los
resultados.

También se puede identificar en el conjunto de datos, que se tiene al menos un estudiante
con un puntaje maximo en la prueba de 58,33%, tanto para el grupo control como en el
experimental, es decir, ninguno de los participantes en la prueba la aprobd. Asi mismo se
identifica un puntaje bajo, 12,5%, para ambos grupos.

Es claro que los dos grupos presentan un bajo nivel académico en el constructo que se
evalla y que en promedio poseen resultados similares en la prueba aplicada.

Asimismo, a pesar de la pequefia diferencia a favor del grupo experimental, los resultados
académicos obtenidos en los diferentes periodos escolares dan muestra de ponderaciones
ubicadas en desempefios bajos, lo que reafirma la necesidad de una intervencion que mejore la
comprension lectora.

El pre test brinda ademas, la posibilidad de realizar una interpretacion de cada uno de los
niveles de lectura y obtener un comparativo entre ambos grupos, es asi como en el nivel literal se

obtuvo el siguiente resultado.

Tabla 17.

Resultados nivel literal

Grupos Estadisticos Error Tip
TOTAL CONTROL Media 42,1435 4,206448
Intervalo de Lim Inf

confianza para 33,3392
lamediaal 95%  Lim Sup

50,9478
Media recortada 42,8578
al 5%
Mediana 42,8600
Varianza 353,889

Desv Tip 18,81194
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Minimo ,00

Maximo 71,43

Rango 71,43

Amplitud 28,57

Intercuartil

Asimetria -,514 ,512

Curtosis ,028 ,992
EXPERIMENTAL Media 43,5705 3,80433

Intervalo de Lim Inf

confianza parala 35,6080
media al 95% Lim Sup

51,5330
Media recortada 43,6494
al 5%
Mediana 42,8600
Varianza 289,458
Desv Tip 17,01346
Minimo 14,29
Maximo 71,43
Rango 57,14
Amplitud 28,57
Intercuartil
Asimetria ,102 ,512
Curtosis -1,313 ,992

Nota. Resultados analisis pre-test

Se tiene en cuenta los valores de la media de cada grupo y el resultado permite la

comparacion entre ambos midiendo el nivel literal, como se observa en la siguiente gréafica

Figura 9.
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Figura 10. Promedio porcentaje de logro nivel Literal Pre Test
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Luego de analizar los resultados se identifica que los promedios de los porcentajes de
logro en el pre test en la prueba de “Comprension de lectura” para el grupo control y
experimental son 42,14% y 43,57% con una desviacion estandar de 18,81% y 17,01%; de
acuerdo a estos estadisticos, los dos grupos evidencian corroboran los resultados generales, en
relacion al bajo desempefio en la prueba, ademas, se pone de manifiesto una dispersion alta en
relacion a la media para cada grupo. Bajo este orden de ideas, se tienen los respectivos
coeficientes de variacion de Pearson que son 34,97% y 38,53% apoyando lo comentado
anteriormente en relacion a la variabilidad de los datos.

Por otro lado, se hace evidente que los estudiantes en promedio no alcanzan el minimo
aprobatorio para este componente que es 60%, lo cual se hace evidencia en los intervalos de
confianza con una significancia del 5% para la media en el grupo control y experimental que son
33.33-50.94 y 35.60 — 51.53 respectivamente, reforzando la idea del bajo rendimiento en la
prueba aplicada.

Se puede identificar en el conjunto de datos, que se tiene al menos un estudiante con un
puntaje maximo en la prueba de 71,43% para el grupo control y experimental. En contraposicion
se tiene que al menos uno obtuvo como resultado minimo 0% para el grupo control y 14,29%
para el experimental.

Es claro que los dos grupos presentan un buen nivel académico en el constructo que se
evalla y que en promedio poseen resultados similares en la prueba aplicada.

Por otro lado, también se interpretan los resultados del nivel Inferencial, adicionando su

comparativo
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Tabla 18.

Resultados nivel Inferencial
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Grupos Estadisticos Error Tip
TOTAL CONTROL Media 42,1430 5,23072
Intervalo de Lim Inf
confianza para 311950
la mediaal 95%  Lim Sup
530910
Media recortada 420639
al 5%
Mediana 428600
Varianza 547,210
Desv Tip 23,39251
Minimo ,00
Maximo 85,71
Rango 85,71
Amplitud 28,57
Intercuartil
Asimetria ,408 ,512
Curtosis -,321 ,992
EXPERIMENTAL Media 47,8570 5,51057
Intervalo de Lim Inf
confianza parala 36,3233
media al 95% Lim Sup
59,3907
Media recortada 48,4128
al 5%
Mediana 42,8600
Varianza 607,327
Desv Tip 24,64400
Minimo ,00
Maximo 85,71
Rango 85,71
Amplitud 39,29 512
Intercuartil
Asimetria -,060 ,992
Curtosis -,600

Nota. Resultados andlisis pre-test
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La media de cada grupo, faculta para la realizacion del comparativo midiendo el nivel

inferencial, muestra de este aspecto es la siguiente grafica.

Figura 11.

60 47,85
42,14

40

20

CONTROL EXPERIMENTAL

Nota. Promedio del porcentaje de logro nivel Inferencial Pre Test

Bajo los resultados de este nivel se tiene que los promedios de los porcentajes de logro en
el pre test en la prueba de “Comprension de Lectura” para el grupo control y experimental son de
42,14% y 47,85% con una desviacion estandar de 23,39% Yy 24,64%; teniendo en cuenta esto, los
dos grupos dan a conocer un bajo comportamiento en el porcentaje de logro y una dispersion
importante en la prueba aplicada ya que los resultados de los estudiantes, de manera general,
presentan desviaciones estandar altas en relacién a la media; ademas de este comportamiento se
identifica que no obtienen, en sus respectivos resultados medios por grupo, al menos 60%, el
cual se ha definido como el minimo aprobatorio.

Ademas, los intervalos de confianza con una significancia del 5% para la media en el
grupo control y experimental son 31.19 —53.09 y 36.32 — 59.39 respectivamente, los cuales
fortalecen lo mencionado sobre el bajo rendimiento en este componente evaluado. La marcada

dispersion en el conjunto de datos también se puede ver en los respectivos coeficientes de
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variacion de Pearson que son 55,26% Yy 51,49% cuyos valores son superiores al 50%, siendo esto
un indicador de una importante dispersion de los datos.

Se identifica en los datos que existe al menos un estudiante con un puntaje maximo en la
prueba de 85,71% para el grupo control y experimental respectivamente. En contraste se tiene
que otro estudiante obtuvo como resultado minimo 0,0% para el grupo control y el experimental;
lo cual hace evidente la alta variabilidad existente en estos grupos de datos y el bajo rendimiento
de los estudiantes.

Es claro que los dos grupos presentan un bajo nivel académico en el constructo que se
evalua.

Otro rasgo a interpretar es el nivel Critico intertextual, también evaluado en el

instrumento y al que ademas se le realiza su comparativo.

Tabla 19.

Resultados nivel Critico

Grupos Estadisticos Error Tip
TOTAL CONTROL Media 27,000 2,30560
Intervalo de Lim Inf

confianza para 22,1743
lamediaal 95%  Lim Sup

31,8257
Media recortada 26,6667
al 5%
Mediana 30,0000
Varianza 106,316
Desv Tip 10,31095
Minimo 10,00
Maximo 50,00
Rango 40,00
Amplitud 10,00
Intercuartil
Asimetria ,038 512

Curtosis ,282 ,992




INTERROGACION METACOGNITIVA

119

EXPERIMENTAL

Media

Intervalo de
confianza para la
media al 95%

Media recortada
al 5%

Mediana
Varianza

Desv Tip
Minimo
Maximo

26,0000
Lim Inf

19,4866
Lim Sup
32,5134
26,1111

3,11195

25,0000
193,684
13,91705
,00

50,00

Nota. Resultados analisis pre-test

Se tiene en cuenta los valores de la media de cada grupo y el resultado permite la comparacion

entre ambos, midiendo el nivel critico, como se observa en la siguiente gréfica

Figura 12.
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Nota. Promedio del porcentaje de logro nivel Critico Pre Test

Dados los resultados para este nivel se tiene que los promedios de los porcentajes de

logro en el pre test en la prueba de “Comprension de Lectura” para el grupo control y

experimental son de 27% y 26% con una desviacién estandar de 10,31% y 13,91%

respectivamente; teniendo en cuenta esto, los dos grupos muestran un bajo comportamiento en el

porcentaje de logro y una variacion importante, respecto al porcentaje de logro promedio, en la

prueba aplicada a los estudiantes. La marcada dispersién en los resultados se puede evidenciar

también en los respectivos coeficientes de variacidn de Pearson que son 38,18% y 53,5% cuyos
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valores son superiores al 38%, siendo el del grupo experimental superior al 50%, lo cual es un
referente alto para este estadistico.

Complementando esta informacion no existe, en los respectivos resultados medios por
grupo, un 60% de logro en la prueba aplicada. Apoyando esta evidencia, se observan los
intervalos de confianza con una significancia del 5% para el porcentaje medio en el grupo
control y experimental 22.17 — 31.82 y 19.48 — 32.51 respectivamente, los cuales sustentan lo
escrito sobre el bajo rendimiento en este componente evaluado.

Se identifica en los datos que existe al menos un estudiante con un puntaje en la prueba
de 50% tanto para el grupo control como experimental. En contraste se tiene que otro obtuvo
como resultado minimo 0,0% para el grupo control y experimental; poniendo de manifiesto la
alta variabilidad existente en estos grupos de datos y los bajos desemperios.

Es asi, que como consecuencia de este analisis surge de manera general una grafica que sintetiza

los resultados en los grupos control y experimental de los tres niveles de lectura.

Figura 13.
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De acuerdo a los resultados de cada uno de los niveles evaluados se identifica que para el
grupo experimental y control los resultados en la prueba aplicada no son buenos teniendo en

cuenta que estos no superan el minimo aprobatorio el cual es de 60%.

Tabla 20.

Resultados descriptivos grupo Control Pre test

Estadistico Nivel

Nivel Literal Nivel Critico
evaluado Inferencial
Media 42,14 42,14 27
Desviacion 14,74% 23,29% 10,31%

Coeficiente de
34,97% 55,26% 38,18%
variacion

Intervalo de
confianzadel 33.33-50.94 31.19 - 53.09 22.17 — 31.82

95%

Nota. Propia del autor

Tabla 21.

Resultados descriptivos grupo Experimental Pre test

Estadistico Nivel

Nivel Literal Nivel Critico
evaluado Inferencial
Media 43,57% 47,85% 26%

Desviacion 16,79%:; 24.64% 13,91%
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Coeficiente de
38,53% 51,49% 53,5%
variacion

Intervalo de

confianza del 35.60 - 51.53 36.32-59.39 19.48 — 32.51

95%

Nota. Propia del autor

De manera particular se tiene que el nivel de mayor porcentaje de logro, es el inferencial
para el grupo experimental, con un de porcentaje de logro de 47,85%, el cual tiene una
desviacion estandar de 24,64% y un coeficiente de variacion de Pearson de 51,49% mostrando
asi una variabilidad importante en relacion a la media; estos hallazgos dan a conocer que para el
mismo grupo, se identifica que el nivel de mas bajo resultado fue el critico, con un resultado de
26% y una desviacion estandar de 13,91% y un coeficiente de variacion de Pearson de 53,5%
evidenciando una variabilidad bastante alta para este componente.

En relacion al grupo control se identifica que el rendimiento de los estudiantes evaluados
también es bajo, teniendo en cuenta que en ninguno de los niveles el resultado alcanza el 60%
de porcentaje de logro; de los tres niveles que se midieron, el critico fue el de menor porcentaje
de logro con 27% y una desviacién estandar de 10,31% evidenciando ademas con un 42,14% los
niveles literal e inferencial, teniendo en cuenta que el nivel que muestra mayor variabilidad de

estos dos es el inferencial con un 55,26% el cual es un valor bastante alto para este estadistico.

8.3. Fase 3 Intervencion
Esta fase la intervencion se inicié a partir de los talleres de lectura que hacen parte de la

estrategia de interrogacion meta cognitiva, estos talleres abordan los niveles de lectura con sus
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respectivos criterios o indicadores, la construccion de los dos primeros talleres apuntaron sin
pretender apartarnos del objetivo hacia el desarrollo de la competencia escritora y su disefio
correspondia a una clase no a un taller de intervencion, lo que se hizo necesario realizar unos
ajustes pertinentes para reorientar los talleres.

Para el nivel Literal se tienen en cuenta las siguientes categorias: Identifica el tipo de
texto que lee, Precisa de tiempo, espacio y personajes. Lleva secuencia de los hechos ocurridos
en el texto, Recupera informacidon explicita del texto, Reconoce diferentes palabras para su uso y
contexto, es de mencionar que en este nivel los estudiantes presentaron méas desaciertos en las
respuestas.

En el nivel Inferencial el estudiante Propone titulo para un texto, Infiere secuencias
I6gicas, Infiere significados de frases hechas segun contexto, en este nivel los estudiantes
mostraron mejores desempefios y mayores habilidades desde el inicio de la intervencion,
respondian correctamente las preguntas que obedecian al campo Inferencial

En el nivel Critico-Intertextual se manejaron los siguientes criterios o indicadores: Juzga
el contenido de un texto y lo compara con otro, Sentidos implicitos, Analiza la intencion del
autor, ldentifica el sentido global del texto, en este nivel sus aciertos fueron menores, sus
elecciones no estaban acorde al texto.

A continuacion la tabla describe detalladamente los resultados obtenidos por los

estudiantes en los talleres de aplicacion.
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Tabla 22.

Analisis talleres de intervencion, respuestas correctas.

NIVEL CRITICO-
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Criterios/Indicador
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TALLERES

N° 1

Ne 2

N° 3

N° 4

N° 5

N° 6

N° 7
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N° 9

N° 10

N° 11

N° 12

N° 13

N° 14
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Nota: Propia del autor
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En la tabla se detalla que los resultados obtenidos por los estudiantes en los talleres 1,2 y
3 fueron més bajos en relacion con los resultados obtenidos en los talleres 4 a 16, donde se

incremento el nimero de respuestas acertadas.

8.4. Fase 4 Pos test

A continuacion, se presentan los resultados del post test para el grupo experimental y control.

Figura 14.
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Nota. Resultados Pos Test

En resultados para el pos test se tiene que los promedios de los porcentajes de logro en la
prueba de “Comprension de Lectura” para el grupo control y experimental son 40,2% Y 71,04%
con una desviacion estandar de 14,06% Y 12,57% respectivamente; bajo estos elementos, se
evidencia un buen resultado para el grupo experimental, en donde el porcentaje de crecimiento
en comparacion al grupo control es de 76,71% adicional a esto se resalta que el porcentaje de
logro promedio en el grupo experimental supera el minimo aprobatorio para esta prueba, lo cual
no es logrado por el grupo control.

Ademas, los intervalos de confianza con una significancia del 5% para la media en el

grupo control y experimental son respectivamente 33,62 — 46,79 Y 65,15 — 76,92, los cuales



INTERROGACION METACOGNITIVA 126

refuerzan la idea del bajo rendimiento en grupo control y del buen resultado obtenido para el
experimental.

También se puede identificar en el conjunto de datos, que se tiene al menos un estudiante
con un puntaje maximo en la prueba de 66,67% para el grupo control y de 87,5% para el
experimental; y un puntaje minimo de 16,67% y de 37,5 para los mismos grupos
respectivamente, apoyando asi lo comentando en relacion al bajo rendimiento que muestran los
participantes en el estudio en el constructo evaluado.

Figura 15. Resultados Pre Test vs Pos Test grupo Experimental

Figura 15.
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Nota. Resultados Pre Test vs Pos Test grupo Experimental

Al realizar la comparacion de los promedios de los porcentajes de logro en la prueba de
“Comprension de Lectura” entre el pre test y pos test del grupo experimental se identifica que el
crecimiento obtenido por los estudiantes en relacion a las niveles evaluados fue de un 76,71%
teniendo en cuenta que para el pre test el porcentaje de logro obtenido por los estudiantes fue de
37,5% mientras que para el pos test su resultado fue de 71,04%, esto muestra evidencia de una

mejora importante del constructo evaluado en los estudiantes.
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Por otra parte, en cada uno de los niveles de lectura se muestra un incremento importante
en los valores obtenidos, lo que indica progreso en los niveles intervenidos, la siguiente gréafica

indica el avance en cada uno de los niveles comparando el pre-test con el pos-test.
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Nota. Resultados Pos Test por niveles

A su vez, la tabla de resultados descriptivos, permite conocer datos de la media,
desviacion, coeficiente de desviacion e intervalos de confianza del grupo Control y el

Experimental

Tabla 23.

Resultados descriptivos grupo Control Pos test

Estadistico Nivel

Nivel Literal Nivel Critico
evaluado Inferencial
Media 50 41,42 32,5

Desviacion 19,93 24,03 16,5
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Coeficiente de
39,86 58,01 50,76
variacion

Intervalo de
confianza del 40,67 — 59,32 30,15 - 52,67 24,77 — 40,22

95%

Nota. Propia del autor

Tabla 24.

Resultados descriptivos grupo Experimental Post-test

Estadistico Nivel

Nivel Literal Nivel Critico
evaluado Inferencial
Media 72,14 83,56 61,5
Desviacion 18,81 13,33 15,65
Coeficiente de

26,07 15,95 25,44
variacion
Intervalo de

confianza del 63,33 — 80,94 77,32 —89,80 54,17 — 68,82

95%

Nota. Propia del autor/2017

Teniendo en cuenta que cada uno de los resultados de logro promedio en las componentes
literal, inferencial y critico en el grupo experimental son respectivamente 72,14%, 83,56% y

61,5%, se resalta el buen rendimiento que tuvieron los estudiantes en el pos test realizado; estos
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resultados se destacan alin més cuando se comparan con los obtenidos por el grupo control, en
dichas competencias.

Se destaca de manera el componente inferencial en el grupo experimental, teniendo en
cuenta que su resultado de logro promedio fue de 83,56%, y una desviacion estandar de 13,33%
con un intervalo de confianza del 95% que esté entre 77,32 — 89,80 cuyo limite inferior es
superior al minimo aprobatorio; dichos resultados dan a conocer que los estudiantes poseen
habilidades en el manejo de este nivel, en relacion al mismo componente se tiene que la media es
de 41,42% lo cual muestra una diferencia superior al 100% entre estos dos grupos.

Por otro lado, se tiene que el componente de menor desempefio en el pos test es critico
con un porcentaje de logro de 61,5% y una desviacion estandar de 15,65% el cual supera el
minimo aprobatorio para la prueba y el resultado del mismo componente para el grupo control,
destacando asi el buen resultado que tuvieron los estudiantes del grupo intervenido.

Resultados Pos Test — Inferencial

Tabla 25.

Resultados de Pruebas paramétricas grupo Control

Tipo de Prueba Variable Resultado p - Conclusién
valor
Normalidad Nivel general 0,440 No se rechaza Ho
Literal 0,239 No se rechaza Ho
Inferencial 0,063 No se rechaza Ho
Critico 0,026 Se rechaza Ho

Nota. Propia del autor/2017
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De acuerdo a los resultados de la prueba Shapiro — Wilk para probar normalidad en el
conjunto de datos obtenidos del pos test para el grupo control, se obtiene con un nivel de
significancia del 5% que del conjunto de resultados por evaluados y mostrados en la tabla 5, s6lo
el componente critico no tiene una distribucion normal, teniendo en cuenta que el p — valor en la
prueba aplicada es menor al 5%; por tanto, se rechaza la hipétesis nula. El resto de componentes
evaluados y el resultado general de la prueba tienen una distribucion normal con una

significancia del 5%.

Tabla 26.

Resultados de Pruebas paramétricas grupo Experimental

Tipo de Prueba Variable Resultado p - valor ~ Conclusion

Normalidad Componente general 0,022 Se rechaza Ho
Literal 0,089 No se rechaza Ho
Inferencial 0,010 Se rechaza Ho
Critico 0,053 No se rechaza Ho

Nota. Propia del autor/2017

Asi mismo, se tiene que bajo los resultados de la prueba Shapiro — Wilk para probar
normalidad en el conjunto de datos obtenidos del pos test en el grupo experimental, se obtiene
con un nivel de significancia del 5% que el conjunto de datos del componente inferencial y el
resultado general de la prueba no se distribuyen normalmente ya que el p — valor de la respectivo
es menor al 5%. A diferencia de lo anterior, resultado de los componentes literal y critico poseen
una distribucion normal, teniendo en cuenta que el p — valor es mayor al 5%, por lo cual no se

rechaza la hipotesis nula.
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Tabla 27.

Resultados de igualdad de varianza muestras independientes

Tipo de Prueba Variable Resultado p - valor ~ Conclusion
Igualdad de

Literal 0,873 No se rechaza Ho
varianza

Nota. Propia del autor/2017

Tabla 28.

Resultados prueba de diferencia de medias muestras independientes

Tipo de Prueba Variable Resultado p - valor ~ Conclusion

Diferencia de
medias- Prueba t-

Literal 0,01 Se rechaza Ho
student muestras

independientes

Nota. Propia del autor/2017

De acuerdo a los resultados de la prueba paramétricas t — student mostrada en la tabla
anterior se rechaza la hipétesis nula con un nivel de significancia del 5% llegando a la conclusién
de que existen diferencias estadisticamente significativas entre los resultados el porcentaje de
logro promedio en el componente Literal del grupo experimental cuando se le compara con el

grupo control.
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Tabla 29.

Resultados prueba de diferencia de medianas muestras independientes

Tipo de Prueba Variable Resultado p - valor ~ Conclusion
Componente
Diferencia de 0,000 Se rechaza Ho
general
mediana — U de
Inferencial 0,000 Se rechaza Ho
Mann — Whitney
Critico 0,000 Se rechaza Ho

Nota. Propia del autor/2017

De acuerdo a los resultados de la prueba no paramétrica U de Mann - Whitney mostrada
en la Gltima tabla se rechaza la hipdtesis nula con un nivel de significancia del 5% y se acepta la
alternativa llegando a la conclusion de si existen diferencias significativas entre las medianas de
los componentes inferencial, critico y de los resultados generales del grupo experimental cuando

se le compara con las respectivas medianas del grupo control.
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9. Discusién

Una vez confirmado el efecto positivo de la estrategia de la interrogacion meta cognitiva
en los niveles de comprension lectora, se muestra a continuacion una relacion entre el objetivo
general, la hipdtesis planteada, las teorias que sustentan y aportan a esta investigacion, y los
resultados que surgieron a partir de la aplicacion de la estrategia, con el propoésito de ratificar la
efectividad de la interrogacién meta cognitiva en el mejoramiento de los procesos de
comprension lectora.

En este contexto, cabe anotar que los resultados obtenidos no son producto del azar, de
predicciones o juicios a priori, sino que todo se sustenta en evidencias, arrojadas fruto de la
aplicacion de instrumentos como el pre test y el pos test, una metodologia, un enfoque definido,
un paradigma establecido, que cuantifica, verifica y mide, elementos que resultaron pertinentes
por contener particularidades que se adecUan a este tipo de investigaciones, y proporcionan
confiabilidad en los datos logrados.

Si bien, establecer el efecto de la interrogacion Meta cognitiva en los niveles de
comprension lectora de los estudiantes de 5° grado de la Institucion Educativa Departamental
Real del Obispo, resulta un objetivo verificable, este contribuye de manera significativa a
reafirmar que las teorias existentes acerca de uso de estrategias Metacognitivas conllevan al buen
desarrollo de procesos lectores, y estan disefiadas de acuerdo con autores como Flavell, Buron,
Brown, para monitorear el progreso cognitivo y desarrollar habilidades y desempefios adecuados,
para que los estudiantes se enfrenten al texto y autorregulen su propio aprendizaje. Sin embargo,
este estudio revela que los estudiantes de 5° grado de la institucion investigada no son

conscientes del papel activo y funcional que cumplen dentro de los procesos de aprendizaje, y el
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uso de estrategias para regular sus aprendizajes, en tanto no conciben la lectura como una
actividad en la que tienen que procesar informacién, compararla con sus conocimientos previos,
hacer uso de un contexto circundante, y finalmente emitir juicios que le aporten a la comprension
textual.

En este contexto, los hallazgos de esta investigacion muestran, ademas, que
efectivamente si existe una relacion profunda entre la regulacién y los procesos Meta cognitivos,
al igual que esta Gltima con la comprension lectora. Autores como Rosario, P., Pereira, A.
Hogemann, J., Nunes, A. R., Figueiredo, M., NuUfez, J. C., Fuentes, S., Gaeta, M.L. 2014,
consideran que:

La regulacién dentro de las estrategias Meta cognitivas permiten que los estudiantes sean

proactivos en sus esfuerzos por aprender, porque si bien son conscientes de sus fortalezas

y limitaciones se dejan guiar por objetivos establecidos y métodos que ayudan a alcanzar

dichos objetivos. (P.782)

y sin duda esta investigacion comparte la posicion de los autores, al demostrar que la
regulacion en el acto de leer, es un accidn que va mucho mas alla de posar los ojos sobre las
letras y pronunciarlas, este acto implica hacer un recorrido por unos niveles de comprension y
por el uso de herramientas cognitivas que se pueden emplear de forma selectiva, flexible, y que
Ileven intenciones transformadoras, encaminadas hacia un propoésito. En este sentido, resulto
pertinente la aplicacién de la estrategia de interrogacion Meta cognitiva, ya que esta involucré de
manera directa y activa a los estudiantes, desarmando la creencia de pasividad y de que el
conocimiento no se recibe solo del docente, sino que se construye en un paso a paso y con un fin

determinado.
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Ahora bien, lo afirmado por Pascual et al. 2014 y Cerrillo ,2005 (Citado por Pascual), se
pone en evidencia a través de la presente investigacion, cuando se confirma que la comprension
lectora si requiere de destrezas, esfuerzos y tiempo para su desarrollo, ya que es un proceso
complejo en el que interviene altas expectativas y exigencias de memoria y pensamiento. Asi
mismo, se reafirma que a la comprension lectora no se le presta la atencion requerida en el aula
de clase, se descuida por que se cree que el estudiante, al leer, posee las habilidades para
comprender los textos, y que no requieren de un entrenamiento y orientacion para el desarrollo
de las habilidades lectoras.

Otro indicador importante que nos revel6 esta investigacion, y que corrobora lo
mencionado por Guedes, Franco & Chirino (2013), es que las estrategias Meta cognitivas
incrementan la conciencia y la comprension lectora, y ofrecen méas oportunidades para auto
gestionar los aprendizajes. Esto se hace evidente cuando los estudiantes del grupo experimental,
antes de la aplicacion de la estrategia obtuvieron un promedio del porcentaje de alcance del logro
del 37,5% y después de la aplicacion, sus expectativas e intereses cambiaron de manera
favorable al mostrar un promedio del porcentaje de alcance del logro de 71,04%.

En este sentido, la aplicacion de la interrogacion Metacognitiva como estrategia de
mejoramiento en los niveles de comprension lectora, que se aplicd a través de esta investigacion,
beneficiara en cuanto a procesos de innovacion y transformacién, que posteriormente, si es
permanente, repercutira en el mejoramiento de los aprendizajes y de los resultados de pruebas
internas y externas de la institucion.

Por otro lado, frente a las consideraciones dadas por vela y Mufioz (2015), quienes
consideran que en el pais no se han dado a conocer programas estructurados para la aplicacion de

estrategias lectoras, y que esta situacion es la que se ha convertido en un impedimento para no
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alcanzar el rendimiento esperado, la motivacion, la autoeficacia y para alcanzar insumos que
justifiquen el disefio y la puesta en marcha de iniciativas practicas, esta investigacion refuta lo
dicho por los autores, pues se puede evidenciar que si existen programas emanados desde el
mismo ministerio que buscan mejorar la comprension lectora, pero un obstaculo que impide el
desarrollo de los mismos, es que en las aulas aun persiste un ciclo repetitivo de estructuras
tradicionales, y de esquemas mentales dificiles de romper, que se mantienen en un estado de
confort y de letargo. Mufioz, 2015 se apoya también en el concepto que un verdadero cambio en
el proceso lector en los estudiantes, es posible si se mira a través de la implementacion en cada
una de las aulas de clases desde la Meta cognicién, abriendo la posibilidad de una verdadera
transformacion de las practicas educativas tradicionales. En este caso si uno de los actores no
responde a su desempefio como elemento transformador, muy dificilmente se podrén alcanzar los
objetivos de la Meta cognicion en el proceso de comprension lectora.

Ahora bien, el uso de la pregunta es un elemento fundamental de la estrategia de
interrogacién Meta cognitiva, estrategia que fue aplicada en el proceso de intervencién para
evidenciar el efecto de esta en el mejoramiento de los niveles de comprension lectora en
estudiantes de 5° grado. La pregunta, de acuerdo con Montenegro (2013), Habed y L6pez,
(2012), es un componente que rescata el analisis critico y constructivo del conocimiento, y en
eso no hay discusion, y se hace evidente cuando los estudiantes del grupo experimental se
enfrentaron al texto a través de la pregunta, logrando una mejor aprehension de lo leido.

Asimismo, se puede afirmar que la pregunta juega un papel determinante en el desarrollo
de las habilidades, puesto que estas conllevan a la creacidn de inferencias, la anticipacion, la
prediccion, la toma de decisiones, y orienta el proceso de regulacion en cada uno de los

momentos de la lectura.
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Con relacién a los momentos de la lectura, autores como Hurtado Humberto, 2001 (citado
por Patifio V. P, Restrepo S P, 2013) plantean:

El uso de estrategias orientadas a la comprension lectora estd determinada por el
momento de la lectura en el cual se llevan a cabo, y sefialan ademas que existen unos
subprocesos importantes y determinantes, que deben desarrollarse en tres momentos:
antes, durante y después. (P.52)

y sin duda, la presente investigacion reafirma la importancia de los tres momentos, y de
las actividades lectoras que conllevan a fortalecer las microhabilidades. En este sentido el
antes, permite que los estudiantes realicen prediccidn, hip6tesis y conjeturas, teniendo en
cuenta sus conocimientos previos. El durante permite interrogar al texto para confirmar y
refutar las hipotesis planteadas con anterioridad. El después permite desarrollar el
pensamiento critico y la construccion de juicios y conclusiones.

Por otra parte, Solé (2008) coincide con cassany (2006) en afirmar que en los momentos
de la lectura, la comprensién no se limita al proceso de interpretacion de lo que el autor quiso
decir, sino que es de suma importancia todo el conocimiento que los estudiantes poseen
previamente y sus objetivos de lectura. En este sentido, los argumentos de los autores se asimilan
respecto a los resultados arrojados por la presente investigacion, pues los estudiantes de 5° grado
de la institucién investigada, fueron aportandole desde sus experiencias, su contexto y sus
conocimientos previos, otros elementos a la lectura que les ayudo a fortalecer ain més cada
nivel.

Asi mismo, la presente investigacion refuta lo dicho por Olave y Rojas, 2010 (citado por
Guevara 2015), cuando reportan que las principales dificultades que muestran los estudiantes

colombianos estan relacionadas con el uso de la inferencia, pues los resultados que arroja esta
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investigacion llaman mucho la atencidn, considerando que el grupo experimental presentd unas
caracteristicas muy particulares, desde la aplicacion del pre-test hasta el pos- test, y en la
intervencion misma de la estrategia, se observd que las respuestas a las preguntas de nivel
inferencial, obtuvieron puntajes mucho més altos que las del nivel literal y del critico-
intertextual. En este sentido, en el pre- test se evidencio un porcentaje del alcance del logro en el
nivel literal de 43,57 %, mientras que en el nivel inferencial fue de 47,85%, y en el nivel critico-
intertextual se reflejo un porcentaje de 26 %. Si hacemos un comparativo con el pos-test se
evidencia que el nivel literal arrojo un porcentaje del alcance de logro de 72,14, en el nivel
inferencial el promedio fue de 83,56 %, siendo el mas alto, y en el nivel critico- intertextual fue
de 61,5 %. Esto ratifica lo sefialado por Cassany (2006) cuando afirma que leer es un proceso
que va mas allé de la decodificacion, es un acto social y permeado por la cultura, en este sentido
esta Ultima determina la manera como un individuo se enfrenta a un texto y lo interpreta.

En lo que respecta a la hipdtesis, se ratifica, a partir de los resultados obtenidos, que el resultado
promedio de los niveles de comprensién lectora de los estudiantes a los que se les implementa la
estrategia de interrogacién meta cognitiva, es mayor cuando se les compara con el resultado
promedio de los niveles de comprensién lectora de los estudiantes a los que no se les implementa
esta estrategia.

. Como evidencia, se encuentra la comparacion de los promedios de porcentajes de logro
de la prueba de comprension lectora del pos-test del grupo control y experimental, que son de
40,2% del grupo control, y 71,04 del grupo experimental. Bajo estos elementos, se evidencia un
buen resultado para el grupo experimental, en donde el porcentaje de crecimiento en

comparacion con el grupo control es de 76,71 %.
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Bajo este contexto, se reafirma la hipotesis y se considera que fue correctamente planteada, en
virtud de los resultados obtenidos. En coherencia con lo anterior, se afirma que los resultados
adquiridos desde la técnica, la aplicacion de los instrumentos y los procedimientos, fueron de
gran importancia para esta investigacion, ya que permitio orientar la ruta para darle respuesta a la
pregunta problema, y considerar que esta posibilita la reflexion de las practicas pedagogicas, en
aquellos que orientan procesos desde las aulas.

En términos significativos se observé un avance determinado por el desarrollo de las
habilidades que adquirieron los estudiantes, en la medida que se fue aplicando la intervencién,
pues muchos de los talleres que contenian preguntas de indole literal, inferencial y critico,
dejaban entrever que los estudiantes tenian dificultades para encontrar las ideas explicitas e
implicitas en el texto, aquellas que podian sustentar sus hipétesis, predicciones y conclusiones,
haciéndose evidente cuando de manera errada, subrayaban el texto y no acertaban en sus
respuestas. Sin embargo, estas habilidades fueron fortalecidas y se fue adquiriendo un dominio
mas acertado en la comprension lectora, cuando se determind realizar unos ajustes a la estrategia,
que consistieron en trabajar la interrogacion, separando las preguntas correspondientes a cada

nivel, y luego realimentar las respuestas, a través del analisis critico.
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10. Conclusiones

A partir de los adelantos rigurosos Yy los resultados que se han presentado en esta
investigacion sobre el efecto de la interrogacion Meta cognitiva en los niveles de comprension
lectora aplicada a los estudiantes de 5° de la Institucion Educativa Departamental Real del
Obispo se exponen a continuacion las siguientes conclusiones:

El objetivo general de esta investigacion que es establecer el efecto de la
interrogacion Meta cognitiva en los niveles de comprension lectora de los estudiantes de 5°
grado en la Institucion Educativa Departamental Real del Obispo se alcanz6 gracias al desarrollo
de las habilidades y avances que los estudiantes adquirieron en el mejoramiento de los niveles
de lectura y en los procesos Meta cognitivos.

Los estudiantes se vieron identificados con la estrategia y los procesos desarrollados en
ella, mostrando interés, motivacion y deseo por la continuidad de los talleres en sus clases de
lenguaje y para mejorar sus debilidades en la comprension de textos. Esta contexto se relaciona
con lo planteado por Muiioz, (2015), cuando afirma que efectivamente se da un cambio en los
estudiantes, después de una aplicacién de estrategias Meta cognitivas en sus procesos de
comprension lectora.

Se confirma la hipotesis positiva “El resultado promedio de los niveles de comprension
lectora de los estudiantes a los que se les implementa la estrategia de interrogacion meta
cognitiva, es mayor cuando se les compara con el resultado promedio de los niveles de

comprension lectora de los estudiantes a los que no se les implementa esta estrategia”.
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. Por cuanto el grupo experimental obtuvo resultados por encima del porcentaje de
crecimiento en comparacion al grupo control con un 76,71% adicional, resaltando ademas la
superacién del minimo aprobatorio establecido en 60% para esta prueba.

La implementacion de la estrategia de Interrogacion Meta cognitiva para el mejoramiento
de los niveles de comprension lectora, sin duda, es una estrategia que permite a los estudiantes
cualificar sus desempefios y habilidades de manera efectiva en el proceso lector. Pues esta
ofrece una ruta clara para abordar el texto desde una perspectiva critica y contextualizada.

La aplicacion de la estrategia de interrogacion Meta cognitiva permite a los estudiantes
descubrir otras formas de leer y recrear el texto: desde la creacion de hipétesis, predicciones,
conjeturas que van confirmandose o negandose en la medida que el texto sea leido, hasta la
emision de sus propias conclusiones y juicios que se relacionan con el texto y la cotidianidad.

La implementacion de la estrategia permite a los estudiantes reconocer la existencia de
tres niveles de lectura (literal, inferencial y critico-intertextual), de los elementos especificos
que los caracterizan y que fueron comprendidos en la medida que desarrollaban los talleres,
surgian interrogantes que daban cuenta de sus dificultades y errores. Este proceso permitié
replantear y realimentar acertadamente las respuestas apoyados en la estrategia de interrogacion
Meta cognitiva.

La aplicacion de la estrategia de interrogacion Meta cognitiva permite a los estudiantes
crear familiaridad con el tipo de preguntas que estan orientadas a regular el conocimiento, a
reflexionar sobre las mismas y a realimentar las posibles soluciones. Se evidencia a través de la
realimentacion de los talleres de preguntas aplicados en las sesiones de clases y mas aun al
tomar como referencia lo planteado por Montenegro,(2013), cuando afirma que la pregunta se

constituye en un facilitador de los procesos comunicativos, pedagogicos y cientificos: un
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activador del aprendizaje. Situacién que se puso en manifiesto con los estudiantes que
participaron de esta investigacion.

El desarrollo del micro habilidades permite comprender el texto con mayor profundidad.
Al observar los resultados de los talleres se puede comprobar que el nivel de desarrollo de estas
mejora en la medida en que los estudiantes identifican la importancia y la utilidad de la
informacion suministrada por los textos.

La aplicacion de la estrategia de interrogacién Meta cognitiva para el mejoramiento de
los niveles de comprension lectora requiere de los tres momentos de la lectura (antes, durante y
después) porque cada uno de ellos trae consigo un conjunto de acciones que de ser trabajadas
de manera adecuada se puede acceder a los niveles de comprension inherente a cada momento.

La ejecucion de un disefio cuasi- experimental apoyado por la técnica del pre-test y pos-
test permite comprobar las diferencias existentes entre el momento inicial y final de los
estudiantes frente al proceso de comprension lectora, teniendo en cuenta sus desempefios y
habilidades.

En el proceso de los datos de la presente investigacion se obtiene un alfa de Crombach de
0,785. Lo que demuestra que este, le aporta confiabilidad y consistencia interna al
instrumento.

Los resultados que surgieron de la presente investigacion crean un nexo directo entre el
conocimiento de la ciencia cientifica y los procesos de comprension lectora. Esta se sustenta en
los aportes y las teorias que muchos autores desde su experticia le sumaron a los objetivos y la

ruta de aplicacion de la estrategia.
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La relacion entre la estrategia Meta cognitiva y la calidad de las preguntas revelan que si
bien lo estudiantes optimizan su comprension, estas activan el conocimiento previo y generan un
mayor desempefio en cada uno de los niveles de comprension lectora.

Por otra parte, esta investigacion ofrece la posibilidad de ser implementada en todos los grados
de la educacién, desde la inicial hasta la superior, por largos periodos de tiempo y en todas las
areas del saber, porque brinda a los estudiantes la facultad de hacerse conscientes de su proceso
de aprendizaje, y lograr regular sus acciones encaminadas a la aprehension de lo contenido en
cualquier tipo de lectura, estableciendo una adecuada comprension lectora que le facilitara su
desenvolvimiento en su vida cotidiana, personal y laboral.

Es asi como se espera que los resultados positivos que arrojé esta investigacion, pueda
cambiar esa dindmica, y se implemente como mecanismo constante, que ayude a los estudiantes
y a los maestros de la Institucion Educativa Departamental de Real del Obispo, a reconocer sus
limitaciones, fortalezas, y dotarlos de esa informacion que poseen y necesitan en mejora de una
buena comprensidn lectora, y una educacion con calidad.

Por Gltimo, destacar que con la realizacion de esta investigacion espera haber
contribuido en mayor medida en las lineas de investigacidn sobre la comprension lectora 'y

queda abierto el espectro para seguir avanzando en el campo cientifico.
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11. Recomendaciones

Es indudable que la comprension de lectura se ha convertido en un tema de suma
importancia y con el fin de fortalecer los niveles de comprension lectora en los estudiantes se
proponen las siguientes recomendaciones:

La comunidad educativa en general, Directivos Docentes, Docentes, Padres de familia y
Estudiantes deben entender la lectura como la base del proceso de aprendizaje, adquisicion de
conocimientos y de valiosa utilidad para el desarrollo personal y social, por esta razén es
pertinente la utilizacién de la interrogacién meta cognitiva como estrategia validada para
mejorar los niveles de comprension lectora, de tal forma, la ensefianza para la comprension es
importante porque busca el entendimiento méximo de contenidos, métodos, propdésitos y formas
de comunicacion cientifica y artistica.

Implementar la estrategia de interrogacién meta cognitiva desde la educacion inicial hasta
la superior, para desarrollar habilidades desde los primeros afios y dotar a los estudiantes de
estrategias que propenderan por un buen proceso de aprendizaje, ademas porque ésta brinda la
facultad de hacerse conscientes de su proceso, y lograr regular sus acciones desde la aprehension
de los contenidos hasta el desenvolvimiento en su vida cotidiana, personal y laboral

Disefiar una ruta que permita a los maestros reflexionar, reconocer sus limitaciones y
fortalezas sobre sus practicas, haciendo uso de la estrategia Meta cognitivas para el
mejoramiento de los niveles de comprension lectora y la transformacion de los aprendizajes,
haciéndolos duraderos y significativos.

Adecuar el plan de estudios, incrementando las horas dedicadas a la lectura, con el

proposito de realizar un fortalecimiento al proceso lector, debido a que el tiempo dedicado a
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estos procesos lectores es insuficiente y no se alcanza abordar estrategias adecuadas y el interés
por la lectura.

Crear programas de formacion para padres de familia, con el fin de hacerlos participes en
la aplicacion de la estrategia desde sus hogares, al trabajar en equipo con las familias se incentiva
desde el seno del hogar el amor por la lectura y el uso de estrategias adecuadas para comprender
los textos.

Que la institucion habilite espacios para la realizacion de diferentes actividades
pedagogicas como circulos y maratones de lectura para afianzar la puesta en préactica de la
estrategia.

Hacer de la realimentacién un habito en el aula porque se constituye en un elemento
valioso para que el estudiante conozca lo que esta logrando y lo qué no ha logrado todavia, y a
partir de esta afirmacion, el docente debe conducirlo hasta conseguir que él mismo supere las
dificultades que tenia y construya de manera autdnoma su propio aprendizaje.

Trabajar talleres que faciliten el desarrollo de las micro habilidades y los tres momentos
de la lectura, el antes, durante y el después para obtener una mejor comprension del contenido
del texto.

Realizar otras investigaciones donde se considere el estudio de variables como: el trabajo
Docente, sus motivaciones, manejo y uso de estrategias de comprension lectora en el aula, la
escuela y su aporte a la preparacion de buenos lectores, el curriculo como ruta para orientar los
procesos de lectura 'y comprension.

Hacer uso del instrumento elaborado en esta investigacion, al inicio y final del afio

escolar, con el fin de realizar un diagnostico inicial y otro final para elaborar planes de
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mejoramiento tendientes a la superacion de dificultades y continuar evaluando el uso de

estrategias meta cognitivas.
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ANEXOS

ANEXO A. Confiabilidad del instrumento

CARLOS CARRENO @

CONSYLT O RES

ANALISIS DE PRUEBA PILOTO

La realizacidn del andlisis consiste en:

1. Célculo del Alfa de Crombach de acuerdo a los resultados de la prueba piloto.

2. Anilisis de item — ftem realizando exclusion para verificar si al extraer algin reactivo
de acuerdo a el Alfa mejora teniendo en cuenta la teorfa cldsica y teoria respuesta
al item bajo los pardmetros de Dificultad y Discrimancién.

3. Curva caracteristica para cada uno de los reactivos de la prueba.

4. Esimportante resaltar que para este andlisis se utilizaran los paquetes estadisticos
SPSS versién XXy R.

5. Paratener en cuenta de acuerdo a la Teoria Respuesta al item:

De acuerdo a lo anterior se tiene que:

Intervalo Dificultad Intervalo Discriminacidn

<-1 Muy facil x<0,5 No discrimina

-1<x<0 Fécil Bajo poder de

O<x<1 Normal Rasaned Discriminacién
lex<2 Dificil Aceptable poder de

X> 2 Muy dificil e Discriminacién
X>1,3 Excelente poder de

diiscriminacién

1. Cdlculo del Alfa de Crombach de acuerdo a los resultados de la prueba piloto.

ALFA DE CRONBACH

- N2 DE ELEMENTOS

0,769

23

151
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2. Andlisis de item — item realizando exclusién para verificar si al extraer algin
reactivo de acuerdo a el Alfa mejora teniendo en cuenta la teoria ddsica y teoria
respuesta al ftem bajo los pardmetros de Dificultad y Discrimancién.
Estadisticos total-elemento

Media de la Varianza de Correlacion Alfa de

escala si se ia escala si elemento- Cronbach si Curva caracteristica para el item 22

elimina el se elimina el total se elimina el

elemento elemeno corregida elemento a —
PL 14,2405 17,496 ,230 767 i
P2 14,0316 16,668 483 750 S
P3 13,9051 17,730 254 764 3o
P4 14,1139 17,095 ,340 759 | = S
PS 13,9114 17,393 355 7o | & o i
P6 14,0949 | 16,914 391 ] & T T
P7 13,9430 17,723 232 ,766 S Seem——ao |
P8 13,9304 17,721 240 765 =
P9 14,1139 17,146 327 ,760 s T T
P10 14,0570 17,430 267 764 -4 2 0
P11 14,0316 17,241 326 760 eIy
P12 13,9114 18,056 150 770
P13 14,1582 17,089 334 760
P14 14,1772 17,242 294 762
P15 14,1772 16,707 430 753
P16 14,0570 17,532 241 766
P17 14,0886 16,311 555 745
P18 13,9684 16,923 450 753
P19 14,0759 17,064 357 758
P20 14,1013 16,932 ,385 756
le 14_'1111 317675 187 ‘_.&

S 5 14,5000 18,914 -,104 T

P23 14,1076 16,886 ,395 ,756

De acuerdo con el primer célculo realizado del Alfa de Crombach para todos los items, se
sugiere eliminar el reactivo n222, Este resultado se complementa con la teorfa clésica de
ftems, segln la cual este reactivo tiene un indice de dificultad de -5,8051 y uno de
discriminacion de -0,2187; lo cual implica que estd clasificado como un reactivo de dificultad
baja y de poco poder para discriminar entre un estudiante habil y uno no habil en la
tematica evaluada.

Al contrastar esta informacion, con la teoria de respuesta al item, se observa la respectiva
curva caracteristica de la cual se concluye que un estudiante habil en la temética evaluada
no llega a un 50% de probabilidad para responder la pregunta; ademads, es clara la poca
discriminacién que evidencia la pregunta.

Conclusién: Se debe eliminar el item.

FAMEAE FANDERC PR TANCS AT ARIATOATEL T CONRENA. SFRPAS A S A A ARSANREAACALIS I FAARE FASE  ARALN AAIFASALAT
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Al realizar la exclusién del ftem n26 se identifica que mejora en el Alfa de Crombach de
0,769 a 0,785.
Estadisticos total-elemento

Media de la Varianza de Correlacion Alfa de
escala si se la escala si elemento- Cronbach st
elimina el se elimina el total se elimina el
elemento elemento corregida elemento

P1 14,0150 17,675 234 782
P2 13,8101 16,868 ,480 767
P3 13,6835 17,925 255 779
P4 13,8924 17.307 ,335 J75
PS 13,6899 17,566 362 J74
P& 13,8734 17,067 ,402 771
P7 13,7215 , 17,896 ,239 780
P8 13,7089 17,966 ,226 781
P9 13,8924 17,358 322 276
P10 13,8354 17,603 273 J79
P11 13,8101 17429 328 776

< P12 13,6899 18,254 ,150 78
[ PI3——33,9362 17,308 328 776
P14 13,9557 17,444 292 778
P15 13,9557 16,896 431 769
P16 13,8354 17,718 244 781
P17 13,8671 16,536 ,545 762
P18 13,7468 17,133 445 ,769
P19 13,8544 17,272 ,354 774
P20 13,8797 17,087 ,395 J71
P21 13,9557 17,635 1245 J81
P23 13,8861 17,108 ,388 772

Probabidad

1.0

00 02 04 06 08

De acuerdo con el primer célculo realizado del Alfa de Crombach para todos los ftems, se
sugiere eliminar el reactivo n222, Este resultado se complementa con la teorfa clésica de
ftems, segln la cual este reactivo tiene un indice de dificultad de -4,0715 y uno de
discriminacién de 0,3663; lo cual implica que esté clasificado como un reactivo de dificultad
baja y de poco poder para discriminar entre un estudiante habil y uno no habil en la
temdtica evaluada.

Al contrastar esta informacién, con la teoria de respuesta al item, se observa la respectiva
curva caracteristica de la cual se concluye que un estudiante hébil en la temética evaluada
responde con una alta |a probabilidad la pregunta, pero un estudiantes no habil responde
la pregunta, con baja probabilidad de acertarla; pero la responde. Es asi como se identifica

que no existe un poder de discriminacién en este reactivo.

Conclusion: Se debe eliminar el item.
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CARLOS CARRENO

CONSULLTORES

ANALISIS COMBINADO FUNDAMENTADO EN LA TEORIA RESPUESTA AL [TEM.

De acuerdo al andlisis de las gréficas se deben eliminar las preguntas 2 y 3 del segundo
grupo de reactivos analizados.

En conclusitn se eliminan 4 reactivos y se obtiene un Alfa de Cronbach de 0,785.
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ANEXO B. Instrumentos para jueces expertos sobre rubrica de evaluacion de test de compresion
lectora

Barranquilla, febrero 21 de 2017

Magister:

Samara Romero

Docente Maestria en Educacién.
Universidad de la Costa

Cordial saludo.

Por medio de la presente la invitamos a hacer parte del grupo de jueces expertos que
evaluardn un test de Lenguaje, este instrumento de ser avalado por usted, se utilizara en ¢l
pilotaje, primera fase del proyecto de investigacion denominado, “ EFECTOS DE LA
INTERROGACION META COGNITIVA EN LOS NIVELES DE COMPRENSION
LECTORA DE TEXTOS CONTINUOS EN LOS ESTUDIANTES DE 5",

A través de esta tesis se pretende establecer el efecto de la interrogacién meta cognitiva en
los niveles de comprension lectora de textos continuos en los estudiantes de 5° grado en la
Institucién Educativa Departamental Real del Obispo, esta investigaciéon hace parte de la
maestria en educacién de la Universidad de la Costa, dirigida por el aspirante a Doctor
Edgardo Sanchez.

Para evaluar el instrumento, usted recibira por correo electrénico, acompariado de la presente
carta, un archivo en Word donde encontrara informacién especifica que le permitird observar
y analizar, la composicién y soporte tedrico, del instrumento a validar, a través de las
categorias y sub categorias que presenta. Ademas hallara un archivo en Excel que esta
compuesto de una hoja con un formato donde se explica lo que se pretende determinar en
cada item y categoria y donde usted como juez realizara la evaluacion, de acuerdo a los
criterios de pertinencia, claridad, precision y lenguaje, siguiendo la escala mostrada. Una vez
finalizada su evaluacién en el archivo recibido, usted debera reenviarlo al correo
maritza.velezr2@gmail.com

Esperamos contar con su meritoria experiencia y participacién, y agradecemos de antemano
su valiosa colaboracién.

Alentamente,

Habhia ol 2 i
X [ ¥

Maritza Vélez Ramos Deiry Salazar Frias

C.C 32752041 de Barranquilla C.C 30319643 de Maniza
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Barranquilla, febrero 21 de 2017

Magister:

Robert Miranda

Docente Maestria en Educacion.
Universidad de Ia Costa

Cordial saludo.

Por medio de la presente lo invitamos a hacer parte del grupo de jueces expertos que
evaluardn un test de Lenguaje, este instrumento de ser avalado por usted, se utilizaré en el
pilotaje, primera fase del proyecto de investigacién denominado, “ EFECTOS DE LA
INTERROGACION META COGNITIVA EN LOS NIVELES DE COMPRENSION
LECTORA DE TEXTOS CONTINUOS EN LOS ESTUDIANTES DE 5°”,

A través de esta tesis se pretende establecer el efecto de la interrogacion meta cognitiva en
los niveles de comprensién lectora de textos continuos en los estudiantes de 5° grado en la
Institucion Educativa Departamental Real del Obispo, esta investigacion hace parte de la
maestria en educacion de la Universidad de la Costa, dirigida por el aspirante a Doctor
Edgardo Sanchez.

Para evaluar el instrumento, usted recibird por correo electrénico, acompafiado de la presente
carta, un archivo en Word donde encontrara informacion especifica que le permitira observar
y analizar, la composicién y soporte tedrico, del instrumento a validar, a través de las
categorias y sub categorias que presenta. Ademés hallard un archivo en Excel que estd
compuesto de una hoja con un formato donde se explica lo que se pretende determinar en
cada item y categoria y donde usted como juez realizara la evaluacion, de acuerdo a los
criterios de pertinencia, claridad, precision y lenguaje, siguiendo la escala mostrada. Una vez
finalizada su evaluacion en el archivo recibido, usted deberd reenviarlo al correo
maritza.velezr2@gmail.com

Esperamos contar con su meritoria experiencia y participacion, y agradecemos de antemano
su valiosa colaboracion.

-

Atentamente,

o
H\)oﬁ)%a JbQ‘Z{} E GZE% £y N aaﬁug)@; g

Maritza Vélez Ramos Deiry Salazar Frias
C.C 32752041 de Barranquilla C.C 30319643 de Manizales
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Barranquilla, febrero 21 de 2017

Magister:

Marcial Conde

Docente Maestria en Educacion.
Universidad de la Costa

Cordial saludo.

Por medio de la presente lo invitamos a hacer parte del grupo de jueces expertos que
evaluardn un test de Lenguaje, este instrumento de ser avalado por usted, se utilizara en el
pilotaje, primera fase del proyecto de investigacién denominado, “ EFECTOS DE LA
INTERROGACION META COGNITIVA EN LOS NIVELES DE COMPRENSION
LECTORA DE TEXTOS CONTINUOS EN LOS ESTUDIANTES DE 5°",

A través de esta tesis se pretende establecer el efecto de la interrogacion meta cognitiva en
los niveles de comprension lectora de textos continuos en los estudiantes de 5° grado en la
Institucién Educativa Departamental Real del Obispo, esta investigacion hace parte de la
maestria en educacién de la Universidad de la Costa, dirigida por el aspirante a Doctor
Edgardo Sanchez.

Para evaluar el instrumento, usted recibird por correo electrénico, acompafiado de la presente
carta, un archivo en Word donde encontrara informacion especifica que le permitiréd observar
y analizar, la composicién y soporte tedrico, del instrumento a validar, a través de las
categorias y sub categorias que presenta. Ademas hallard un archivo en Excel que estd
compuesto de una hoja con un formato donde se explica lo que se pretende determinar en
cada item y categoria y donde usted como juez realizaré la evaluacién, de acuerdo a los
criterios de pertinencia, claridad, precision y lenguaje, siguiendo la escala mostrada. Una vez
finalizada su evaluacion en el archivo recibido, usted debera reenviarlo al correo

maritza.velezr2@gmail.com
Esperamos contar con su meritoria experiencia y participacion, y agradecemos de antemano
su valiosa colaboracion.
Atentamente,
0 7 : %
Jol ; Qg“,( ﬁf_z&gif S
Maritza Vélez Ramos Deiry Salazar Frias

C.C 32752041 de Barranquilla C.C 30319643 de Manizales
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TITULO DE LA INVESTIGACION:

EFECTO DE LA INTEROGACION META COGNITIVA EN LOS NIVELES DE COMPRENSION LECTORA DE LOS
ESTUDIANTES DE 5° DE BASICA PRIMARIA

CUADRO DE VALIDEZ DE CONTENIDO

Universo o dominio conceptual de referencia: Evaluacion en el area de Lenguaje
INSTRUCCIONES:

A continuacién, encontraré una tabla que le permitira evaluar la ribrica de evaluacion del test de comprensién lectora, de tal
manera que se garantice la calidad de cada uno de los items que se encuentran sefialados en la parte izquierda de la tabla
y que apuntan a las diferentes categorias del formato. Los criterios de evaluacién son:

Pertinencia: Evalua si el tem es adecuado y conveniente para la categorfa establecida

Precisién: Evalla si el ltem cuestiona directamente el criterio evaluado

Claridad:  Evalia sl el item es de facil entendimiento

Lenguaje: Evalia si el item utiliza un vocabulario adecuado para el publico destinatario

Para evaluar cada uno de los items del formato, indique su opinién escribiendo los numeros del 1 al 5, de acuerdo a la
siguiente informacién:

5: Siempre

4: Casi siempre

3: A veces

2: Casi nunca

1: Nunca
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PRUEBA DE LENGUAJE PRE TEST-POS TEST

Nombre de la Institucion:

Nombre:

Fecha: 5°

Responde las preguntas 1 a 6 de acuerdo con el siguiente texto:
EL ORIGEN DE LA AGRICULTURA.

La agricultura ¢s un arte y los indios de la Gran Llanura lo saben. Asi s¢ lo cnsefaron sus ancestros
desde ¢l comienzo de los tiempos.

Sc cuenta que hace muchisimo tiempo el joven cacique Trueno Ardiente fue acusado injustamente de
rencgar contra los dioses, por lo que fue condenado a la horca. Su enamorada, la doncella Pluma
Suave, no soporté la mucrte de su prometido y lloré incansablemente junto a su tumba, al pic de un
gran roble. Era tanto el desconsuelo de la joven que un dia sc le aparecié ¢l alma de Trueno Ardiente
y le dijo: -No te desesperes. Pluma Suave. Recoge en la palma de tu mano la saliva que te arrojaré
desde las ramas de este arbol y ya no estards sola ni triste. Fue asi como, a los pocos meses, la joven
doncella quedd embarazada. Pero como no sc le conocia csposo fuc acusada de deshonesta y
condenada por la tribu. Nada convenci6 al Gran Jefc de la inocencia de la joven. Al contrario, ordend:

-Sacrifiquenla y traigan un tazon con su sangre que ofreceré en honor a los dioses.

Sin embargo, los indios encargados de cumplir este mandato se apiadaron de la bella doncella, le
permiticron huir y csconderse en ¢l bosque para que pudiera dar a luz. Al volver a la tienda del Gran
Jefe, estos indios lo engafiaron entregandole un tazén con la sangre de un venado.

En la espesura del bosque, Pluma Suave encontré una pequedia aldea de cazadores quienes le dieron
alimento y la cuidaron. A los pocos dias, dio a luz un hermoso nifio al que llamaron Rama Firme.
Durante el parto, la joven doncella murid y el nifio fuc entregado a la hija del cacique para que se
encargara de criarlo. Con ¢l paso de los afios, Rama Firme sc hizo grande y fucrtc y poco a poco sc
fue convirtiendo ¢n un gran guerrero.

Micntras tanto, en la Gran Llanura, nadic supo por qué una cnorme sequia azotd la region y acabo
con todas las plantas y animales. La hambruna y la escasez reinaron en toda la tribu. Los indios
danzaron, hicieron plegarias, rezos y cantos pidiendo agua y semillas, pero todo fue initil al Gran
Espiritu. Fue entonces cuando Rama Firme decidi6 regresar a su tribu, Se subio a lo alto de una
enramada y sc dirigié al pucblo diciendo:

-Nadic en esta tribu sabe quién soy yo. Pero tal vez si recuerdan al gran guerrero Trueno Ardiente y
a la bella doncella Pluma Suave. Eran mis padres. Hace veinte afios fueron condenados injustamente.
Al nacer yo, mi madre murid y sus restos doloridos pidieron venganza. Gran Espiritu oyo su clamor
y secd cada raiz de la tierra, cada hierba, cada scmilla. Yo he venido para contarles la verdad. Si abren
su corazon y siembran arrepentimicnto, daré a cada familia un trozo de los hucsos de mi madre y les
ensefaré a cultivarlos. Asi se acabara esta sequia-.
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Y asi fuc y asi scra micntras ¢l Padre Sol siga su curso en ¢l firmamento y haga madurar las semillas.

Adaptado de: Leyendas de América del Norte. Recopilacion y notas de Olga Diaz. Ediciones B
Argentina, 2002. pp. 33-35.

e Pregunta 1.

El segundo parrafo, de acuerdo con el texto:

A. presenta anticipadamente cual serd el desenlace del relato.

B. especifica cudles personajes participardn en el relato.

C. explica la manera como se va a desarrollar la trama de la historia.

D. introduce un comentario del narrador acerca del origen de este relato.

* Pregunta 2.

El esquema que mejor representa lo que le ocurrié a Trueno Ardiente en la historia es:

A. Por haber dejado embarazada a Trueno Ardiente es condenado
Pluma Blanca

B. Por haberse enamorado de la Trueno Ardiente es condenado
diosa Pluma Suave

C. Por haber ofendido a los dioses - Trueno Ardiente es condenado

D. Por haber ocasionado una sequia Trueno Ardiente es condenado
en la tribu, -

« Pregunta 3.

En el segundo parrafo del texto, palabras como, “fue acusado”, “soporté” y “apareci®”

indican que los hechos

A. ya ocurrieron.

B. estén ocurriendo.
C. pronto ocurriran.
D. podrian ocurrir.
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* Pregunta 4.

En el texto, el personaje que no acepta ni danzas, ni plegarias, ni cantos pidiendo agua y
semillas para fertilizar la tierra, es

A. Gran Jefe.

B. Trueno Ardiente.

C. Pluma Suave.

D. Gran Espiritu.

« Pregunta 5.

En el texto, la expresion, “No te desesperes, Pluma Suave” la dice
A. Rama Firme.

B. Trueno Ardiente.

C. Gran Espiritu,

D. Padre Sol.

* Pregunta 6.

Segun el texto, para que se acaben la sequia y la hambruna en la Gran Llanura se necesita
que los miembros de la tribu se arrepientan de sus injusticias v luego

A. ofrezcan un sacrificio de honor y perdon a Gran Espiritu.

B. siembren algunos trozos de los huesos de Pluma Suave.

C. invoquen la ayuda de otros dioses més poderosos que Gran Espiritu.

D. siembren semillas traidas del bosque donde murié Pluma Suave.

Responde las preguntas 7 a 11 de acuerdo con el siguiente texto:
/SABES QUE ES LA CORRIENTE ELECTRICA?

La corriente eléctrica es el paso de la electricidad de unos cuerpos a otros. Este paso de la
electricidad puede ser casi instantaneo y en forma de descarga, como sucede con las chispas
que se generan cuando se produce un corto circuito; o bien puede circular durante algin
tiempo, como sucede con la electricidad que pasa por un bombillo. Los cuerpos pueden ser
conductores o aislantes de la electricidad. Los cuerpos conductores permiten el paso de la
corriente eléctrica; por ejemplo, los objetos metalicos. Los cuerpos aislantes impiden el paso
de la corriente eléctrica; por ejemplo, los objetos de plastico o de madera. Por lo anterior,
iten cuidado con la electricidad!: y recuerda que jantes de tocar, siempre debes preguntar!

Tomado y adaptado de: Benavides, O. (1999). Ciencias Naturales 5. Bogota: Santillana. p.
144,
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* Pregunta 7.

Por la manera como se presenta la informacion, se puede afirmar que el texto es
A. narrativo.

B. explicativo.

C. argumentativo.

D. publicitario.

* Pregunta 8.

Del texto se puede concluir que

A. la madera es mejor conductor de electricidad que el pléstico.

B. la corriente eléctrica es 1til. pero puede ser peligrosa.

C. la corriente eléctrica se genera cuando hay dos objetos cercanos.
D. la madera es mas aislante que el plastico.

* Pregunta 9.

El texto se compone de los siguientes elementos en el mismo orden:

A. una definicion, una explicacion, una clasificacion y una recomendacion.

B. una definicion, un argumento, una descripcion y una conclusion.

C. una introduccién, una ejemplificacién, una caracterizacién y una comparacion.
D. una introduccién, un argumento, una descripcién y una ejemplificacion.

* Pregunta 10.

Segtin el texto, uno de los cuerpos conductores de la energia eléctrica puede ser
A. una regla de madera.

B. una peinilla de plastico.

C. un clip de metal.

D. un lapiz de madera.

* Pregunta 11.

El autor del texto, con la frase “jten cuidado con la electricidad!; y recuerda que jantes de
tocar, siempre debes preguntar!™, busca

A, aconsejar y ordenar.

B. advertir y aconsejar.

C. recordar y preguntar.

D. advertir y mencionar.
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Responde las preguntas 12 a 15 de acuerdo con el siguiente texto:
UN AMOR DEMASIADO GRANDE.

Desde pequefio fue un gigante. La talla mas grande de zapatos. El mas alto de la fila. El peso
pesado del equipo de basquetbol. Cuando Mauricio se caia, la tierra entera sonaba. Se
estremecia con el golpe. Era exagerado, desproporcionado, colosal... desocupaba la nevera
en cada comida y siempre se quedaba con hambre. Un nifio fuera de lo comiin. Tenia once
afos y no paraba nunca de crecer.

Un dia se enamor6 como un loco. Con sus manazas arrancaba las flores del jardin y luego,
temblando, las dejaba en la puerta de la casa de Juanita. No se atrevia a poner la cara. No le
dirigia la palabra, de tanto amor que le tenia guardado. Solo le hablaba con los ojos. En la
clase, ella sentia unos ojos fijos en su espalda. El gigante se pasaba las horas en frente de su
ventana. Detras del arbol de cerezas la cuidaba. Cuando Juanita apagaba la luz, él le cantaba
serenatas con su enorme voz de tarro. Mauricio nunca volvié a hacer tareas ni a entrenar con
el equipo. Rara vez alguien se encontraba con él. Era apenas una sombra. Una sombra
gigantesca.

Tomado y adaptado de: Reyes, Yolanda (2000). El terror de sexto “B”, Bogota. Editorial
Alfaguara.

* Pregunta 12.

En el primer parrafo del texto predomina una secuencia
A. enumerativa.

B. descriptiva.

C. instructiva.

D. argumentativa

* Pregunta 13.

De acuerdo con el texto, Mauricio le habla a Juanita
A. con canciones.

B. con regalos.

C. con las palabras.

D. con los ojos.

* Pregunta 14.

Segtin el narrador, Mauricio era un nifio
A. timido y sensible.

B. seguro y arriesgado.

C. juguetdn y distraido.

D. valiente y aventurero.
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* Pregunta 15,

Del titulo del texto, se puede afirmar que

A. Mauricio siente un amor mas grande que el de Juanita,
B. El amor que siente Juanita por Mauricio es grandioso.
C. Mauricio es mas pequefio que el amor que guarda.

D. El amor que siente Mauricio por Juanita es enorme.

Responde la pregunta 16 a 19 de acuerdo con el siguiente texto:

EL BOSQUE ENTRE LOS MUNDOS.

[...] Mientras se ponia en pie advirtid que no chorreaba agua ni le faltaba el aliento, como habria
sido de esperar tras un buen chapuzoén. Tenia la ropa perfectamente seca y estaba de pie junto al
borde de un pequefio estanque —no habia mas de tres metros de un extremo a otro— en el
interior de un bosque. Los arboles crecian muy juntos y eran tan frondosos que no se podia
entrever ni un pedazo de cielo. La Gnica luz que le llegaba era una luz verde que se filtraba por
entre las hojas: pero sin duda existia un sol potente en lo alto, pues aquella luz natural verde era
brillante y calida. Era el bosque mas silencioso que se pueda imaginar. No habia pajaros ni
insectos, ni animales, y no soplaba viento. Casi se podia sentir como crecian los arboles. El
estanque del que acababa de salir no era el tinico. Habia docenas de estanques, uno cada poco
metro hasta donde alcanzaban sus ojos, y creia percibir como los arboles absorbian el agua con
sus raices. Era un bosque lleno de vida y al intentar describirlo mas tarde, Digory siempre decia:
«Era un lugar apetitoso: tan apetitoso como un pastel de ciruelas».

Lewis, C. S. (2008). Las crénicas de Narnia. El sobrino del mago. Espaifia: Editorial Planeta. pp.
43-44.

e Pregunta 16
El narrador afirma que en el bosque “no habia pajaros ni insectos, ni animales, y no soplaba
viento”. Esto lo hace con el fin de
A. resaltar el silencio que reinaba en el bosque.
B. precisar la falta de alimento en aquel lugar.
C. explicar la riqueza de fauna que existia en el bosque.
D. destacar la cantidad de seres que habia en aquel lugar.

e Pregunta 17
En el texto se realiza principalmente:
A. La descripcion de los estanques.
B. La descripcién del bosque.
C. La descripcion del protagonista.
D. La descripcion del pastel.
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e Pregunta 18
En el texto, la expresion que permite sospechar que todo ocurrié a medio dia es:
A. “Era el bosque mas silencioso que se pueda imaginar”.
B. “Casi se podia sentir como crecian los arboles™.
C. “Los arboles crecian muy juntos y eran tan frondosos...
D. *...pero sin duda existia un sol potente en lo alto...”.

e Pregunta 19
Teniendo en cuenta el titulo del fragmento y el nombre del libro de donde se tomo, se
podria describir al bosque como
A. un lugar lleno de animales que brinda alimento a los viajeros.
B. una ventana misteriosa y oscura que se abre lentamente.
C. un pasillo verde y ruidoso que conecta la ciudad con el campo.
D. un espacio magico y misterioso que une la realidad con la fantasia.

Responde las preguntas 20 a 24 de acuerdo con el siguiente texto:

Buscan prohibir el uso de celulares en la escuela.

Sin duda alguna, lo que empez6 como una necesidad se convirtié en moda y ahora resulta
todo un problema. Acaba de aprobarse un proyecto en la Camara de Diputados que elimina
los celulares de las aulas porque “generan trastornos de aprendizaje” y, ademas, pueden ser
usados como “machetes electronicos”. El Senado votaria la ley la semana proxima.

Esta veda telefonica sera inicamente en horarios de clases e incluird a docentes y alumnos.
A partir de la sancion definitiva, los colegios tendrén 90 dias para la aplicacion de la medida.

Los celulares fueron incorporados como elementos de control de los padres. ;Donde estas?
A qué hora llegas? Un registro de seguridad. Pero el intercambio entre méviles también fue
adoptado por los “vigilados”.

El efecto imitacién hizo el resto. El “celu” fue incorporado por funcionalidad, pero también
como vestidura. Para una franja de clase media y media alta su uso es tan habitual que el
traslado a la escuela es automatico. Los mensajes de texto conforman la red del sistema.
Elaboran las tendencias, uniforman los discursos y constituyen un lenguaje propio. Es un
habito legitimado. “No confrontamos con la ciencia. Sélo reglamentamos su utilizacién en
los colegios”, explico el diputado José del Valle (UCR).

La direccion General de Escuelas ya aplica este criterio a través de los Codigos de
Convivencia. Alli, profesores, padres y alumnos establecen mecanismos internos para
asegurar métodos de ensefianza y de comportamientos. Algunos establecimientos
provinciales, incluso, aplican la restriccion a los celulares desde hace meses.

(Copiarse?, descree el director de Educacién Polimodal bonaerense, Jorge Livoratti. Para el
funcionario es “imposible”, porque el mensaje de texto es limitado para desarrollar respuestas
ante un cuestionario.

Segiin el proyecto, pocos chicos se entusiasman con el aprendizaje intensivo. Y los islotes
aptos para incorporar conocimiento “son perturbados por estas formas activas, virtuales, de
comunicacién”.



INTERROGACION METACOGNITIVA 171

cue .

.
Y
v

UNIVERSIDAD
DE LA CO'S TA

Para otros, seguramente menos cercanos al problema, castigar el uso de celular, o cualquier
herramienta de comunicacion en el aula, es un acto inapropiado y poco pedagdgico, lo que
se necesita es orientacion y educacion sobre la utilizacién de estas herramientas.

Lo cierto es que el diputado José del Valle, afirmé que el uso de celulares en las escuelas
bonaerenses quedaria prohibido antes de fin de afio.

Adaptado de: Lara, Rodolfo “Buscan prohibir el uso de celulares en la escuela”. Periédico
el Clarin La Plata. Corresponsal. Disponible en laplata@clarin.com

e Pregunta 20.
La idea que apoya el texto es:
A. Los celulares solo pueden ser usados por los adultos y en la casa.
B. Pocos chicos se entusiasman con el aprendizaje intensivo.
C. Los celulares empezaron como una necesidad y ahora son una complicacién.
D. Se debe castigar la venta de celulares en los colegios.

e Pregunta 21.
De acuerdo con el texto, es posible afirmar que esta forma parte de:
A. el editorial de un periédico en donde se expresa la opinién de su director.
B. un reportaje periodistico en el que se manifiesta una queja sobre un tema de actualidad.
C. una noticia de un periédico en el que se divulga informacion sobre variadas tematicas.
D. la columna de opinién de un medio de comunicacion de tipo periodistico.

e DPregunta 22,
Segin el contenido del texto, puede concluirse que el autor busca que el lector:
A. condene a quienes consideran que usar teléfonos en la escuela es muy malo.
B. participe criticamente en un proceso de renovacion frente al posible mal uso de la
tecnologia.
C. decida si apoya un estilo de vida que da prioridad a inventos que satisfacen gustos y
deseos.
D. actiie de forma sensata y responsable frente a un hecho que puede cambiar el curso de la
historia.

e Pregunta 23.
El escrito es
A. un cuento.
B. un poema.
C. una noticia.
D. una nota deportiva.



&

\y,
UNIVERSIDAD
DE LA C

TOSTA

e Pregunta 24.

Al final del texto, quien afirmé que "el uso de celular en las escuelas quedaria prohibido

antes de fin de afio” es
A. Jorge Livoratti.

B. un profesor.

C. un padre de familia.
D. José del Valle.

Tomado de: CUADERNILLO DE PREGUNTAS Saber 3°, 5°y 9°, Cuadernillo de prucba
EJEMPLO DE PREGUNTAS Saber 5° Lenguaje 2014 Y 2015.

Discriminacién de las preguntas

INTERROGACION METACOGNITIVA

N° de

pregunta | Nivel de comprensién
lectora

1 Critico intertextual

2 Literal

3 Inferencial

4 Literal

5 Literal

6 Literal

7 Critico-intertextual

8 Inferencial

9 Critico- intertextual

10 Inferencial

11 Critico- intertextual _{

12 Critico-Intertextual

13 Literal

14 Inferencial

15 Inferencial

16 Critico-Intertextual

17 Literal

18 Critico-Intertextual

19 Inferencial ]

20 Critico-Intertextual

21 Critico-Intertextual

22 Critico-Intertextual

23 Inferencial

24 Literal

172
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Oficio No. 20172101101971

Bogota, Martes, 12 de Septiembre de 2017

Sefiora ]
MARITZA STELLA VELEZ RAMOS
maritza.velezr2@gmail.com

REF:20172101047832
Respetada sefiora Vélez:

En respuesta a su comunicacion del 4 de septiembre de 2017, en la que solicta
QU OTIZ BT O i i i v ey 09 o g e A 0 s i

El Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion Icfes pone a la disposicion
de la comunidad educativa y del publico en general, DE FORMA GRATUITA Y LIBRE
DE CUALQUIER CARGO, un conjunto de publicaciones a través de su portal
www.icfes.gov.co. Dichos materiales y documentos estan normados por la presente
politica y estan protegidos por derechos de propiedad intelectual y derechos de autor a
favor del Icfes. Si tiene conocimiento de alguna utilizacién contraria a lo establecido en
estas condiciones de uso, por favor inférmenos al correo prensaicfes@icfes.gov.co.

Queda prohibido el uso o publicacion total o parcial de este material con fines de lucro.
Unicamente esta autorizado su uso para fines académicos e investigativos. Ninguna
persona, natural o juridica, nacional o internacional, podra vender, distribuir, alquilar,
reproducir, transformar*,1 promocionar o realizar accion alguna de la cual se lucre
directa o indirectamente con este material. Esta publicacion cuenta con el registro ISBN
(International Standard Book Number, o Nimero Normalizado Internacional para Libros)
que facilita la identificacion no solo de cada titulo, sino de la autoria, la edicion, el editor
y el pais en donde se edita.

En todo caso, cuando se haga uso parcial o total de los contenidos de esta publicacion
del Icfes, el usuario debera consignar o hacer referencia a los créditos institucionales
del Icfes respetando los derechos de cita; es decir, se podran utilizar con los fines aqui
previstos transcribiendo los pasajes necesarios, citando siempre al Icfes como fuente de
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autor. Lo anterior siempre que los pasajes no sean tantos y seguidos que
razonadamente puedan considerarse como una reproducciéon simulada y sustancial,
que redunde en perjuicio del Icfes.

Asimismo, los logotipos institucionales son marcas registradas y de propiedad exclusiva
del Icfes. Por tanto, los terceros no podran usar las marcas de propiedad del Icfes con
signos idénticos o similares respecto de cualesquiera productos o servicios prestados
por esta entidad, cuando su uso pueda causar confusion. En todo caso queda prohibido
su uso sin previa autorizacion expresa del Icfes. La infraccion de estos derechos se
perseguira civil y, en su caso, penalmente, de acuerdo con las leyes nacionales y
tratados internacionales aplicables.

El Icfes adelantara las acciones legales pertinentes por cualquier violacion a estas
politicas y condiciones de uso.

Para mejorar nuestros servicios queremos invitarle a calificar su satisfaccion con la
respuesta recibida ingresando a www.icfes.gov.co / seccion de Atencion al Ciudadano /
Encuesta de satisfaccion; si Usted desea calificar el servicio desde su correo
electronico, por favor haga clic AQUI. Si requiere resolver inquietudes adicionales,
puede utilizar cualquiera de nuestros canales electronicos. Agradecemos la oportunidad
de atenderle.

Cordialmente,

UNIDAD DE ATENCION AL CIUDADANO
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Correo keydeys@hotmail.com; maritza.velezr2@gmail.com
Destino:
Bogota D.C., 19 de Octubre del 2017 No. de radicado 2017-ER-197157
anterior:

G A

2017-EE-184828

Sefiora

DEIRY IVONE SALAZAR FRIAS

Docente

Ie-Ce Institucion Educativa departamental Real del Obispo
Real Del Obispo

Tenerife Magdalena

Asunto: Respuesta solicitud uso de resultados pruebas de caracterizacién de fluidez y
comprension lectora

Apreciadas docentes,

Inicialmente agradecemos su interés en las acciones desarrolladas por el Programa
Todos a Aprender y de manera particular en la Prueba de Caracterizacion de fluidez y
comprension lectora implementadas en los procesos de acompafnamiento y que
sirven para la identificacién de estrategias pertinentes que contribuyan al
mejoramiento de las competencias comunicativas de los estudiantes de los grados
30y 50, asi como la identificacién de oportunidades de mejora de los aprendizajes de
los estudiantes.

Referente a la autorizacién para hacer uso de los resultados obtenidos en la prueba
de Caracterizacion aplicados a los estudiantes de la Instituciéon Educativa
Departamental Real del Obispo, como parte del proceso de Investigacidon para optar a
Maestria, el Programa se permite comunicar:

1. La prueba fue disefiada por el ICFES y las preguntas planteadas en el instrumento
hacen parte de las pruebas Aprendamos.

Los resultados de dichas pruebas aplicadas a los estudiantes de los grados 30 y 50
son un insumo para que el docente y la comunidad de aprendizaje, consoliden
estrategias para la implementacién en aula de clase que permitan el desarrollo de
competencias comunicativas.

2. El manejo de la informacién personal de los participantes se debe resguardar de
manera confidencial, dado que son menores de edad y en este tipo de pruebas es
muy facil de identificar a los estudiantes que presentaron dichas pruebas.

3. Los resultados no se pueden utilizar de manera individual, solo la informacién
general del analisis de los resultados.

Calle 43 No. 57-14 Centro Administrativo Nacional, CAN, Bogotd, D.C.
Linea gratuita Bogotd: + 057 3078079 PBX: + 057 (1) 222 2800 - Fax 222 4953
www.mineducacion.gov.co - atencionalciudadano@mineducacion.gov.co
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4. Se puede hacer uso de datos generales con base en la informacién recogida para
plantear estrategias de mejoramiento, sin hacer alusién a casos especificos de
estudiantes, que develen la identidad de los evaluados.

Asi las cosas, teniendo en cuenta estos aspectos le solicitamos que para el uso de los
resultados generales haga la solicitud por escrito al rector del establecimiento
educativo y el permiso otorgado lo haga llegar al Programa Todos a Aprender.

De igual forma, la invitamos a que se comparta la informacién correspondiente a la
investigacion y al uso de los resultados en la misma, de manera que esta contribuya
al mejoramiento de los aprendizajes de dicho establecimiento educativo.

De antemano agradecemos su comunicacién y las invitamos a continuar aportando al
mejoramiento de los aprendizajes de los estudiantes de su municipio, con el fin de
que Colombia sea la mejor educada de América Latina en 2025.

SANTIAGO VARELA LONDONO
Asesor
Programa Todos a Aprender

Folios: 1
Anexos: g
Elaboré LUZ VENED FANDINO FORERO

Aprobd Santiago Varela Londofio

Calle 43 No. 57-14 Centro Administrativo Nacional, CAN, Bogotd, D.C.
Linea gratuita Bogotd: + 057 3078079 PBX: + 057 (1) 222 2800 - Fax 222 4953
www.mineducacion.gov.co - atencionalciudadano@mineducacion.gov.co



