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Resumen

La presente investigacion se definié como estudio cualitativo de caso y tiene como
objetivo describir, comprender y construir un sentido acerca de la dindmica de la politica de
inclusion de Nifios con Necesidades Educativas Especiales en la Basica Primaria del Colegio
Distrital Murillo. Para la fundamentacion se partio de los referentes tedricos del
construccionismo social, la teoria de la accion razonada, la teoria de la modularizacion de
Annette Karmiloff Smith y de los enfoques de desarrollo humano de Almonte y Montt.
Metodologicamente, se desarrollaron dos técnicas para la recoleccion de datos: Una
Caracterizacion y un Grupo de discusion, los cuales se aplicaron a directivos, docentes, padres de
familia y estudiantes.

Los resultados indican que la politica de inclusion en la Institucion Educativa citada no
hace parte del acervo representacional y reproductivo de la comunidad educativa puesto que a
nivel de la Rectoria de la Institucion no se han implementado los procesos y procedimientos
desde el Proyecto Educativo Institucional (PEI), para orientar la aplicacién de la politica de
inclusion.

Los estamentos educativos presentan en sus racionalidades convergencias y divergencias
que permiten comprender la dinamica de la politica de inclusion en la institucion investigada.

Palabras clave: Politicas de Inclusion, Nifios Con Necesidades Educativas Especiales y

Perspectivas de la Comunidad Educativa.



POLITICA DE INCLUSION DE NINOS 10

Abstract

This research was defined as a qualitative case study and aims to describe, understand
and construct a sense about the dynamics of the policy of inclusion of Children with Special
Educational Needs in the Primary Basic of District School Murillo. It was based on the
theoretical references of social constructionism, the theory of reasoned action, the
modularization theory of Annette Karmiloff Smith and the human development approaches of
Almonte and Montt. Methodologically, two techniques were developed for data collection: a
Characterization and a Discussion Group, which were applied to managers, teachers, parents and
students.

The results indicate that the policy of inclusion in the Educational Institution cited is not
part of the representational and reproductive collection of the educational community since at the
level of the Rectory of the Institution the processes and procedures have not been implemented
from the Institutional Educational Project (PEI ), to guide the implementation of the inclusion
policy.

The educational establishments present in their rationalities convergences and
divergences that allow to understand the dynamics of the policy of inclusion in the investigated
institution.

Key words: Inclusion Policies, Children with Special Educational Needs and Perspectives of the

Educational Community.
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Glosario De Términos

e Educacion Inclusiva: Es un proceso de fortalecimiento de la capacidad del sistema
educativo para llegar a todos los educandos; por lo tanto, puede entenderse como una
estrategia clave para alcanzar la EPT (Educacion Para Todos), como principio general,
deberia orientar todas las politicas y practicas educativas, partiendo del hecho de que la
educacidn es un derecho humano bésico y el fundamento de una sociedad mas justa e
igualitaria. (Unesco 2000)

e Politica de inclusion: hace referencia al marco legal determinado desde la Constitucion
Politica de Colombia, la ley 115, la ley 1618, que establecen la puesta en marcha de
procesos y procedimientos encaminados a la cobertura educativa, en las escuelas y
colegios, de nifios y nifias con discapacidad.

e Necesidades educativas especiales: hacen referencia a la discapacidad que puede tener
un nifio que puede ser de tipo cognitivo, sensorial, fisico y/o socio afectivo, que requiere
de modificaciones a nivel del Proyecto Educativo Institucional para la atencion educativa.

e Perspectiva: Sistema de creencias y percepciones que se articulan con base a un
determinado fendmeno o situacion social, que pueden tener un caracter resistente al
cambio, por lo cual puede entorpecer o favorecer un proceso.

e Construccion Social de la Realidad: Constituye el mundo de la vida cotidiana
constituido por las objetivaciones de los procesos subjetivos por medio de las cuales se

construye el mundo subjetivo del sentido comun (Berger y Luckman. 2003)
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Discurso Social: Estructura cognitiva integrada por elementos observables y no
observables, verbales y no verbales que se entretejen en la interaccion social y conforman
un discurso. (Cynthia Meersohn. 2005)

Elementos Sociolinguisticos: Son los que potencializan la conformacién de estructural
socio morales, que pueden dar lugar a transformaciones paradigmaticos, o en su defecto a
resistencias indescriptibles, (Hockeimer, 1992) que impiden el avance de las ideas y por
ende de los procesos educativos.

Grupo Focal: Se puede definir esta herramienta cualitativa como una reunion de un
grupo de personas que poseen ciertas caracteristicas comunes, guiada por un moderador y
disefiada con el objetivo de obtener informacion sobre un tema especifico en un espacio y

un tiempo determinado. (Krueger, 1991 y Suarez, 2005).



POLITICA DE INCLUSION DE NINOS

Lista De Tabla

Tabla N°1: Instituciones Educativas Distritales del Municipio de Barranquilla

que Manejan Politica de Inclusion...............oooiiiiiiiiii i
Tabla 2: Distribucion de la planta Docente y Directivos docentes del establecimiento. ..
Tabla 3: Distribucion del personal administrativo y de servicios generales del
ESTADIECIMIBNTO. .. .ot
Tabla 4: Distribucion del estudiantado del establecimiento educativo...................
Tabla 5: Matriz de Categorias y Subcategorias del Estudio de Caso.....................

Tabla 6: Categorizacion y Subcategorizacion .................ocooiiiiiiiiiiiiienn.

23

87

87

87

90

91

13



POLITICA DE INCLUSION DE NINOS

Lista de figuras

Figura N° 1. Sinopsis del Marco tedrico: Politica de Inclusion de Nifios con
Necesidades Educativas Especiales: Caso Colegio Distrital Murillo

de Barranquilla ... e

71

14



POLITICA DE INCLUSION DE NINOS 15

Introduccion

El presente trabajo constituye un estudio cualitativo de caso que se orienta a la descripcion,
comprension y construccion de sentidos con respecto a la inclusion de nifios con necesidades
educativas especiales en un colegio distrital. A nivel de los fundamentos teéricos la investigacion
se apoyo en la teoria del desarrollo, la teoria de la accion razonada y los enfoques del
construccionismo social.

Para su abordaje fue necesario establecer una coherencia paradigmatica entre la teoria de la
accion comunicativa que constituye la base para la interpretacion simbdlica del estudio de caso, a
fin de llevar a cabo la interpretacion del discurso social y de la construccion social de la realidad
de los actores educativos participantes. Puesto que el simbolismo que integra el discurso social
permitié determinar los microelementos de las creencias sociales, y de las reproducciones
colectivas para comprender los mecanismos de codificacion que han sido regulados socialmente,
porque las personas estructuran una construccion social de la realidad que plantea una
construccién de sentido frente a los diferentes fendmenos que conllevan a mantener la resistencia
paradigmatica, direccionando todo lo anterior hacia la politica de inclusién de nifios con
necesidades educativas especiales.

Debe entenderse que la politica de inclusién esta regulada y ratificada por la Ley 1618 como
norma de cumplimiento determinada por el boletin del Ministerio de Educacion Nacional de la
Republica de Colombia donde se coloca un rango de cobertura y calidad educativa para todas las
personas que presenten discapacidad en el territorio colombiano siendo el afio 2020 la fecha
limite de cumplimiento para la cobertura educativa establecida para la inclusion de personas con

necesidades educativas especiales. La politica de inclusion es un deber dentro de un marco
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juridico legal, sin embargo, la investigacién logra establecer que la escuela no esta preparada
para dinamizar la politica de inclusién en la escuela.

A partir del estudio de caso se considera pertinente comprender lo evidente, lo no evidente, lo
repetitivo, lo diferente, lo consensual y lo contradictorio del fendmeno del estudio con la
comunidad educativa que aporto las representaciones simbdlicas y las reproducciones colectivas
en torno a la politica de inclusion. Los resultados de la investigacion demostraron la prevalencia
de la ideologia excluyente frente a la inclusion de nifios con necesidades educativas especiales en
la escuela regular. Esto indica que aln persiste la resistencia paradigmatica como una realidad
que exige construir los mecanismos pertinentes y técnicamente suficientes para lograr la
participacion de toda la comunidad educativa en funcion de alcanzar la inclusion e integracion de

los nifios con necesidades educativas especiales.
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1. Planteamiento Del Problema

1.1.Descripcion Del Problema

La atencién educativa a las personas que presentan alguna discapacidad y/o deficiencia
funcional en su desarrollo ha sido uno de los grandes retos de los sistemas educativos regulares
de las naciones en funcion de la creacion de programas y estrategias que favorezcan la inclusion
y la integracion de nifios y nifias con necesidades especiales.

De hecho, las investigaciones llevadas a cabo a nivel internacional, nacional y local
(Unesco.2008), apuntan a determinar que el problema bésico esta en la forma en que se percibe
al nifio y nifia con necesidades especiales, puesto que alrededor de esta percepcion se manejan
representaciones simbdlicas y reproducciones colectivas, con respecto a los procesos
pedagogicos que deben ser impartidos asi como los recursos, la infraestructura fisica y logistica y
el recurso humano, que se requiere para mediatizar el aprendizaje y el desarrollo de los nifios y
nifas.

Esto ha dado lugar, a la persistencia de un paradigma de no inclusion que impide manejar
una postura holistica y abierta a la transformacién de los procesos educativos y al cambio
representacional, frente a la condicion del nifio y de la nifia con necesidades especiales, aspecto
que ha sido estudiado, desde el orden internacional por la investigadora Esther Chiner Sanz
(2014), quien abordo el estudio de las percepciones y actitudes del profesorado, hacia la
inclusién del alumnado con necesidades educativas especiales, para su estudio, definio
indicadores, como el uso de practicas educativas inclusivas en el aula.

Ante esta problematica, los paises de América Latina bajo la asesoria de organismos como la

CEPAL han llevado a cabo reformas legales relativas al caracter educativo. Sin embargo, los
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factores de exclusion adn persisten, por lo cual debe seguir discutiéndose el estatuto de una
educacién que responda a cobertura, equidad y calidad, puesto que es necesario que, desde la
educacidn, se construyan las plataformas para los cambios sociales inclusivos que eliminan las
fronteras de la desigualdad y pueda constituirse el papel de una educacion verdaderamente
inclusiva.

Esta preocupacion es el sentir de muchos paises por lo cual la UNESCO (2010) ha planteado
para las naciones una educacion para todos con igualdad, sustentada en un principio de
universalidad de los niveles educativos, en especial de la basica primaria, puesto que los datos
que se registran en cuanto a la realidad socioeducativa estan relacionados con la exclusion de los
colectivos méas vulnerables, especialmente los refugiados y los grupos humanos que viven en
extrema pobreza, al respecto debe anotarse que uno de los indicadores que clasifica la pobreza en
los paises esté relacionado con la ausencia de politicas de cobertura y equidad educativa para las
poblaciones que las integran (CEPAL, 2015).

La comisién econdmica para América Latina y el Caribe CEPAL, es justamente el organismo
que ha posicionado la educacion como el sistema social, sobre el cual debe cifrarse el desarrollo
humano, social, sostenible y econdmico de los paises latinoamericanos.

Organismos como la UNICEF han planteado que, tanto en Colombia como en otros paises del
mundo, las cifras exactas de personas con discapacidad se desconocen, pero los estimativos
indican que, a nivel mundial, alrededor de 500 a 650 millones de personas viven en condicion de
discapacidad fisica, mental y sensorial. Unicef (2013).

El Censo del Ministerio de Educacion Nacional de Colombia de 2005 establece que de
392.084 menores de 18 afios padecen discapacidad, de los cuales 270,593 asisten a la escuela

regular y 119.831, no estan asistiendo. Sin embargo, el Ministerio de Educacion Nacional de
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Colombia, establece que la politica de regulacién educativa del gobierno, da prioridad a las
discapacidades, se estima que para el afio 2020 la gestion escolar garantice la politica de
inclusion para los estudiantes que presentan discapacidades.

Igualmente, la Organizacion Mundial de Salud (2012) ha indicado que aproximadamente un
10% de la poblacion colombiana es discapacitada y segun datos arrojados por el DANE
(Departamento Administrativo Nacional de Estadisticas) durante el Gltimo Censo realizado en el
afio 2005, se calcula que alrededor de un 6,45% de la poblacion censada colombiana es
discapacitada lo que corresponde para el afio citado a una cifra de 2.645.000 colombianos.

La concepcion que se tiene del estudiante con necesidades especiales y en los problemas
evaluativos, con respecto al qué y como se debe evaluar. De igual forma, las problematicas estan
relacionadas con la actitud y el rol de los docentes para asumir su papel de educadores frente a
los nifios con necesidades humanas, asi como por las percepciones que se han constituido desde
el saber colectivo de la condicion de nifio especial.

Desde la constitucion politica de Colombia, se han definido articulos que determinan la
aplicacion de politicas de prevencion, rehabilitacion e integracion social para los disminuidos,
fisicos, sensoriales y psiquicos; a quienes se les prestara atencion especializada que requieren.

De igual forma la Ley 115 de 1994 (Ley general de Educacidn) en sus articulos 45, 46, 47, 48
y 49, establece la integracion de personas con desigualdad al sistema educativo, otras leyes como
la ley 324 de 1996, 361 de 1996-1997, la ley 582 de 2000, la ley 715 de 2001 y la ley 098 de
2006 promulgan la disposicion de espacios de formacion para las personas con discapacidad en
los diferentes espacios educativos; y los Decretos 1860 de 1994, 2082 de 1996, 224 de 1997,

2565 de 2003, 1598 de 2005, 366 de 2009, reglamentan la organizacion de los servicios
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educativos de apoyo pedagdgico para la atencién de estudiantes con discapacidad o con talentos
excepcionales.

Sin embargo, a pesar que estas leyes y decretos, que se han definido en funcion de la
integracion de los nifios con necesidades especiales, en la educacion regular, las resistencias
frente al abordaje de esta poblacion especial, persiste puesto que la comunidad educativa parece
experimentar resistencias indescriptibles (concepto de la teoria critico social escuela de
Frankfurt), que retrasan el proceso de inclusion de estos nifios al &mbito regular de la educacion.

Puede expresarse que la percepcion que se tiene de la condicion de nifio especial. En este
sentido, es evidente que los procesos de inclusion siguen presentando practicas sociales y
educativas exclusivas, debido a las resistencias paradigmaticas de escuelas ancladas en modelos
tradicionales que mantienen resistencias frente a un cambio de enfoque socioeducativo y
pedagogico, que afecta la construccion social de la realidad de la integracion educativa del nifio
especial en las escuelas regulares, afectando especialmente la percepcién de la comunidad
educativa frente al fendmeno de la integracion e inclusion.

Con respecto a la ruptura paradigmatica, los autores Ferrante y Ferreira, (2008) expresan que:

“El problema de la integracion de las personas con discapacidad esta
determinado por la definicion impuesta que caracteriza su identidad,
proceso que esta articulado, por el discurso social de los grupos
educativos. Por lo cual la probleméatica se articula especialmente en torno
a la percepcion que se tiene del nifio o la nifia con necesidades especiales

y por tanto frente a la inclusion dentro del ambito educativo regular .
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Por lo cual existe una articulacién ante la problematica de los grupos educativos dada la
percepcion que se tiene del nifio con necesidades educativas especiales en el &mbito educativo de

la inclusioén.

Al respecto, Sanchez (2008) manifiesta que:
“La percepcion social, como fendmeno complejo debe comprenderse
desde el fundamento de las categorias sociales y de los significados que se
atribuyen al fendémeno, que estan fijados especialmente a una
probleméatica de clasificacion y de tipificacion, que la comunidad
educativa y la sociedad han construido frente a los nifios con necesidades
especiales, es que los ha colocado en un nivel de excluidos sociales, de ahi

las resistencias frente al cumplimiento de la ley ”.

De igual forma se presentan los problemas de orden curricular y pedagdgico para su abordaje
puesto que la inclusion requiere que los entes educativos desde su proyecto educativo
institucional construyan curriculos flexibles con un componente pedagdgico y evaluativo mas
centrado en lo cualitativo que en lo cuantitativo, por lo cual se requiere desmantelar la
evaluacion de su ambito de poder para hacerla flexible y transformadora, a fin de que logre
atender las calidades del desarrollo humano de los nifios con estas caracteristicas especiales y se
logre mediatizar el desarrollo humano integral de los mismos.

En este orden de ideas, las escuelas cuentan con la herramienta fundamental para hacer
posible las transformaciones educativas que conlleven a la construccién de una educacion con
cobertura, equidad e igualdad para los nifios con necesidades especiales, esta herramienta esta

representada por el PEI (Proyecto Educativo Institucional). Por lo cual sera la misma escuela la
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que establezca la ruptura con los paradigmas ancestrales, que son los que conflictualizan el
ejercicio eficiente y de calidad de la integracion del nifio con necesidades especiales.

El pronunciamiento de organismos como la UNESCO (2008) est4 orientado especialmente al
cambio paradigmatico de la educacion para que sean sus actores sociales los que reflexionen
criticamente sobre su ser, su saber y su quehacer, que considere la condicion humana de todas las
personas, a fin de que el sistema educativo no constituya el impedimento crucial para el
desarrollo humano y educativos de los nifios y nifias con necesidades especiales.

Pero a pesar de lo anterior, el impulso para la educacion inclusiva aun experimenta
resistencia y las criticas frente al sistema educativo han sido expuestas desde hace algunas
décadas por diferentes escenarios como la conferencia mundial acerca de Necesidades
Educativas Especiales: Acceso y Calidad que se celebr6 en Espafia en 1994 con la participacion
de 300 personas que representaron a 92 gobiernos y 25 organizaciones internacionales que se
reunieron con el objeto de evaluar los cambios fundamentales requeridos para la puesta en
marcha de una educacion inclusiva, donde el eje central este representado por las necesidades
educativas especiales.

Lo que se pretende es alcanzar desde el orden legal una cobertura real de todos los nifios por
parte del sistema educativo y se hayan superado los paradigmas discriminatorios y asi todos los
nifios y nifias puedan ser acogidos sin perjuicio de sus condiciones fisicas, intelectuales, sociales,
emocionales, linglisticas u otras, relativas a las discapacidades, a la condicion de nifios
excepcionales u otras relativas a la depravacion cultural, diferencias étnicas, inestabilidad social,

pobreza extrema y diferencias socioculturales.

Para el caso especifico del distrito de Barranquilla, la Secretaria de Educacion Distrital ha

seguido los lineamientos estatales, que indican, que las entidades educativas, sean estos de
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caracter privado o estatal, brinden a las personas con discapacidad, la oportunidad de educarse y

de desplegar sus habilidades y destrezas para el aprendizaje, como actores sociales validos.

Las entidades educativas deberan ejercer mayor control sobre las instituciones para darle
cumplimiento legal a la implementacion de las condiciones logisticas, técnicas y de recurso
humano que le den cobertura a la integracion e inclusion de los nifios y nifias con necesidades
especiales, aspecto que las escuelas deben contemplar a nivel de la estructura y actualizacion de

los Proyectos Educativos Institucionales (PEI).

Puede expresarse de acuerdo a los datos de secretaria distrital de educacidn que estan
funcionando actualmente 152 escuelas en la ciudad de Barranquilla hasta el afio 2015, de las
cuales solo 38 escuelas estan manejando politica de inclusion segin el boletin de la alcaldia

distrital de Barranquilla. (2015).

Lo anterior equivale a decir que, de 152 escuelas en la ciudad de Barranquilla, Distrito

Especial y Portuario, solo el 25% aplican politica de inclusion.

Tabla 1.

Instituciones educativas distritales que manejan politica de inclusion.

No. INSTITUCION EDUCATIVA

1 INSTITUCON EDUCATIVA DISTRITAL FUNDACION PIES DESCALZOS
2 INST. EDUC. DIST. SAN SALVADOR

INST. EDUC. DIST. LAS FLORES

COLEGIO DISTRITAL SANTA MAGDALENA SOFIA
5 COLEGIO DISTRITAL SAN VICENTE DE PAUL
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11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26
27
28
29
30
31
32

33
34

INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL DEL DESARROLLO HUMANO
CULTURAL DEL CARIBE

INST. EDUC. DIST. PESTALOZZI

ESCUELA NORMAL SUPERIOR LA HACIENDA

INSTITUTO TECNICO NACIONAL DE COMERCIO

ESCUELA NORMAL SUPERIOR DEL DISTRITO DE BARRANQUILLA

COLEGIO MAYOR DE BARRANQUILLA'Y DEL CARIBE
INSTITUCION EDUCATIVA SALVADOR ENTREGAS

INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL SALVADOR SUAREZ SUAREZ
INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL LA MERCED

INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL KARL PARRISH
INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL BETZABE ESPINOZAL

INST. EDUC. DIST. PARA EL DESARROLLO DEL TALENTO HUMANO
INST. EDUC. DIST. MANUEL ZAPATA OLIVELLA

COLEGIO DISTRITAL OLAYA

COLEGIO DISTRITAL HOGAR MARIANO

CENTRO DE EDUCACION BASICA'Y MEDIA NO 176

INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL NINO JESUS

INST. EDUC. DIST. JAVIER SANCHEZ

INST. EDUC. DIST. CARLOS MEISEL

INST. EDUC. DIST. PARA EL DESARROLLO HUMANO MARIA CANO
INST. EDUC. DIST. MARCO FIDEL SUAREZ

NUEVO COLEGIO DEL BARRIO MONTES

INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL LA UNION

COLEGIO TEC. DIST. DE REBOLO

COL DISTRITAL ALFONSO LOPEZ

INSTITUCION EDUCACION DISTRITAL DE LAS NIEVES

INST. EDUC. DIST. LUZ DEL CARIBE

INST. EDUC. DIST. LA PRESENTACION
INST. EDUC. DIST. LA MAGDALENA

24

Y
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35 INST. EDUC. DIST. DEL CARIBE (ANT. C.E.B. # 122)

36 NUEVO COLEGIO TECNICO DEL SANTUARIO
37 INSTITUCION EDUCATIVA DISTRITAL CIUDADELA ESTUDIANTIL
38 INST. EDUC. DIST. SIMON BOLIVAR

Nota. Katherine Morales, Secretaria de Educacion, Cobertura, Distrito de Barranquilla.

Puede determinarse frente a la informacion presentada registrada en la tabla anterior que solo
el 25 % de las escuelas distritales estan recibiendo nifios con necesidades educativas especiales,
lo cual indica que hay un 75 % de las escuelas que no registra la practica educativa
correspondiente a la inclusion de nifios con necesidades educativas especiales.

Para el caso especifico del Colegio Distrital Murillo, se determina que la inclusion de nifios y
nifias con necesidades especiales, presenta algunas limitaciones.

Para los docentes es preocupante que el nimero de nifios sea excesivo, puesto que representa
una carga que se superpone a las actividades regulares pedagdgicas, por otra parte, se siguen
utilizando estrategias tradicionales, por lo cual la escuela requiere una mayor preparacion para la
inclusion de nifios con necesidades educativas especiales.

En cuanto al Colegio Distrital Murillo, objeto del presente estudio, es una institucion de
educacidon formal, que ofrece los grados desde el nivel de transicidn hasta el undécimo grado. Es
menester de esta investigacion, profundizar en estos elementos, a fin de que puedan proponerse
alternativas que favorezcan este proceso de inclusion y que, a su vez, pueda extenderse, a otras
escuelas.

Frente a esta realidad, es necesario anotar que el sistema educativo de la mano con sus actores

sociales debera darse a la tarea de definir y aplicar los mecanismos, recursos y acciones
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educativas para darle curso al cumplimiento de la ley a fin de que la escuela se concientice frente
a la condicion humana de los nifios y nifias con necesidades educativas especiales y que reciban

el apoyo educativo con cobertura y calidad.

1.2.Formulaciéon Del Problema

¢ Como se desarrolla la politica de inclusion de nifios con necesidades educativas especiales,

desde la perspectiva de la comunidad educativa del Colegio Distrital Murillo?

¢ Qué concepciones convergentes y divergentes tienen los actores seleccionados de la
comunidad educativa en la Institucion investigada, en torno a la inclusién de nifios con

Necesidades educativas especiales?
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2. Objetivos

2.1 Objetivo General

Comprender la dinamica de la politica de inclusién de nifios con necesidades educativas
especiales en la basica primaria del Colegio Distrital Murillo, desde la éptica de la Comunidad

educativa

2.2 Objetivos Especificos

e Describir el proceso de inclusion de nifios con necesidades educativas especiales en el
Colegio Distrital Murillo de Barranquilla.

e ldentificar los elementos que afecten la politica de inclusion y la forma como se dinamiza
en la escuela investigada

e Develar las convergencias y divergencias que pueden existir entre las racionalidades de
los actores seleccionados de la comunidad educativa en la Institucion investigada, con

relacion a la politica de inclusion
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3. Justificacion

La inclusién de nifios con necesidades educativas especiales constituye un proceso
determinado por las leyes educativas colombianas e internacionales, teniendo en cuenta que estos
como ciudadanos del mundo, poseen los mismos derechos, y la educacion como parte del
sistema social debe brindarles la oportunidad de recibir una educacion digna y de calidad que
favorezca su desarrollo integral humano, aspecto que est justificado legalmente, en las leyes
colombianas emanadas por el Ministerio de Educacién Nacional de Colombia.

Legalmente los nifios con necesidades educativas especiales tienen los mismos derechos
humanos y sociales para educarse y las escuelas no pueden negarles este derecho, porque como
ciudadanos también poseen las capacidades y potencialidades de aprendizaje para cambiar,
transformarse y modificar sus estructuras cognitivas, aspecto que ha sido respaldado por las
neurociencias bajo el concepto de plasticidad cerebral. (Ardila, 2010). Por ello, es importante la
inclusion de los nifios con necesidades educativas especiales a la escuela regular.

Frente a esta realidad cientifica y social, los actores educativos deberan establecer los
mecanismos de reflexion critica frente a la ley a fin de cumplirla. Esto indica que la tarea esta en
funcion de redisefiar el curriculo, de implementar los procesos pedagogicos, didacticos y
disponer del recurso humano para cumplir con la ley, pero son las resistencias paradigmaticas las
que ha dificultado este proceso, porque los recursos estatales existen y deben ser solicitados a
través de programas y proyectos destinados para tal finalidad. (Ley 115 de Colombia).

Por ello, la presente investigacion se ha centrado en el abordaje de la percepcion que los
maestros y la comunidad educativa han construido frente a estos procesos, porque el problema de

la resistencia paradigmatica conlleva a la exclusion social del nifio discapacitado, es necesario
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que esta realidad sea comprendida con profundidad a fin de que se propongan sugerencias y
recomendaciones que solucionen este proceso.

Frente a los hechos determinados por diversas investigaciones, las escuelas no pueden seguir
retardando el proceso de inclusion de estos nifios, pues los cambios deben darse oportunamente,
porque los nifios y nifias con necesidades educativas especiales necesitan educarse.

En el censo de 2005 del DANE (Departamento encargado de las estadisticas en Colombia), se
identifico la gran cantidad de personas con necesidades educativas especiales y el poco acceso a
las escuelas educativas regulares.

La escuela regular, por tanto, tiene la opcion como la obligacion de flexibilizar su PEI
(Proyecto Educativo Institucional), puesto que es la herramienta a partir de la cual se puede
replantear, recrear, flexibilizar y transformar el curriculo para darle espacio a nuevos procesos
educativos que en este caso estarian representados por la aplicacién de la politica de inclusion
para los nifios con necesidades educativas especiales. De hecho, las escuelas cuentan con nicleos
de asesoria y apoyo puesto que las condiciones ya estan dadas para la transformacion, solo es
necesario llevarlas a la practica con el apoyo del PEI, no es una tarea facil y requiere de mucha
transformacion de las voluntades pero es la evolucion de la escuela lo que esté en juego y por
tanto, para cumplir a cabalidad con los componentes de cobertura, calidad y equidad, la escuela
debe dar este paso tan importante, para el desarrollo humano integral de los nifios con
necesidades educativas especiales.

El desarrollo de la presente investigacion permitira conocer las percepciones y los procesos
atribucionales que impiden esta evolucion. Asi mismo, el impacto de esta en la realidad

educativa del Colegio Distrital Murillo, estara sustentada en la comprension profunda del
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fendmeno en estudio, que dara lugar a una construccion de sentido frente a la percepcién de
docentes, padres de familia, estudiante y directivas tienen del mismo.

A partir de este proceso, se realizard una retrospeccion y andlisis profunda con respecto a las
categorias conceptuales del estudio como lo son la politica de inclusion de nifios con necesidades
especiales. Las investigaciones han determinado que la ruptura paradigmatica es emergente para
que las escuelas disefien los planes curriculares abiertos, flexibles y transformativos, que
permitan la integracion e inclusion de los nifios con necesidades educativas especiales. También
la transferencia de la norma al plano operativo es urgente y demanda la conciencia profunda
frente a la condicion humana del nifio especial. Las escuelas no pueden seguir negandoles a estos
nifios su derecho a educarse con los mismos estatutos de igualdad y de pertinencia de los nifios
que son identificadas como “normales”, desde el discurso social impuesto.

Es necesario entonces, que la percepcion de los maestros y actores educativos cambie y
puedan comprender, frente al proceso de inclusion e integracion la voz de la norma, la voz de la
comunidad educativa, la voz de los estudiantes con necesidades especiales, la voz de los
directivos y la voz del proceso mismo, a fin de que la inclusion y la integracién se lleven a cabo
con un caracter humanizado y reconociendo sobre la base de la alteridad que los nifios y nifias
con necesidades educativas especiales, son actores sociales validos que desean expresarse con
pretension de validez y que el sistema educativo debe brindarles las condiciones para que el
proceso educativo les permita integrarse en la escuela donde asistan todos los nifios. La
resistencia al cambio no ha permitido tal integracion, por ello, se hace necesario seguir
profundizando en estos procesos, a fin de conocer a fondo lo simbolico, lo evidente, lo no
evidente, lo repetitivo y lo diferente del fendbmeno en estudio para comprenderlo con

profundidad, a fin de proponer estrategias que flexibilicen de forma eficaz y eficiente la
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inclusién de los nifios y nifias con necesidades educativas especiales al escenario educativo
regular, de ahi la importancia de realizar la presente investigacion.

Es necesario comprender que las categorias politicas de inclusion, nifios con necesidades
educativas especiales y perspectiva de la comunidad educativa se abordan con un enfoque
integrador y no fragmentario atendiendo la construccion simbdlica y discursiva de los actores

sociales de la investigacion.

31



POLITICA DE INCLUSION DE NINOS 32

4. Referentes Tedricos

4.1 Marco Legal De La Investigacion

La fundamentacion legal de la presente investigacion se apoya en la Constitucion politica de
Colombia, en la ley 115, Ley General de la Educacion y Decretos relacionados, para darle
cumplimiento a los parametros legales, relativos a la integracion e inclusion de los nifios y nifias
con discapacidad, asi como a la puesta en marcha de los mecanismos de orden académico,

técnico y fisico para tal fin, se exponen las siguientes normas y decretos:

A partir de la Constitucién Politica de Colombia de 1991, con su articulo 67, relativo a la
educacion, se plantea la igualdad de toda persona humana, la inalienabilidad de los derechos de
las personas, sin discriminacion alguna, la proteccion especial a personas, que, por condicion

econdmica, fisica 0 mental, se encuentren en condicién de proteccion especial.

Con relacion a este planteamiento legal, la ley general Educacion para personas con
limitaciones o capacidades excepcionales en el articulo 46 acerca de la integracion con el
servicio educativo: Establece que la educacidn para personas con limitaciones fisicas,
sensoriales, psiquicas, cognitivas, emocionales o con capacidades educativas excepcionales es

parte integrante del servicio educativo.

Luego en el Decreto 1860 de agosto 3 de 1994 Paragrafo del articulo 38, se plantea con el fin
de facilitar el proceso de formacion de un alumnado o de un grupo de ellos, los establecimientos
educativos podran introducir excepciones al desarrollo del Plan General de Estudios y aplicar,
para estos cursos planes particulares de actividades adicionales, dentro del calendario academico

0 en horarios agrupados, mientras los educandos consiguen alcanzar los objetivos.
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De manera similar se procedera para facilitar la integracion de alumnos con edad distinta a la
observada como promedio para un grado o con limitaciones o capacidades personales
excepcionales, o para quienes hayan logrado con anticipacion los objetivos de un determinado

grado o area.

El decreto N° 2082 de 1996, reglamenta la atencion educativa para personas con limitaciones
0 con capacidades o talentos excepcionales. De igual forma en el establecimiento de los
mecanismos de integracion social de las personas con limitaciones y se dictan otras

disposiciones.

Luego en el Decreto N° 2247 de 1997, se establecen las normas relativas a la prestacion del

servicio educativo del nivel preescolar y se dictan otras disposiciones.

Adicionalmente, el Decreto N° 3111 de 1997 postula las normas para el ofrecimiento de la
educacidn de adultos y se dictan otras disposiciones que deberan tener en cuenta lo dispuesto en
el Decreto N° 2082 de 1996 y demés normas concordantes, en relacion con la atencién educativa
de las personas con limitaciones fisicas, sensoriales, psiquicas, cognoscitivo, emocionales o con
capacidades o talentos excepcionales y en la Resolucién 2565 de Octubre 24 de 2003, se
establecen los pardmetros y criterios para la prestacion del servicio educativo a la poblacion con

necesidades educativas especiales.

En el Conpes Social 80-2004, se somete a consideracion la politica publica de discapacidad y
los compromisos para su implementacién, como parte del Plan Nacional de Desarrollo 2003-06,
hacia un estado comunitario que debe desarrollarse con las entidades territoriales, la sociedad

civil y la ciudadania.
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De igual forma, se cita Ley 1145 de 2007, por medio de la cual se organiza el sistema

nacional de discapacidad y se dictan otras disposiciones.

Siguiendo con este marco legal, en el Decreto 366 de febrero de 2009, se reglamenta la
organizacion del servicio de apoyo pedagdgico para la atencién de estudiantes con discapacidad

y con capacidades o con talentos excepcionales en el marco de la educacion inclusiva.

En este orden de ideas, el auto 006 de 2009 plantea la proteccion de las personas desplazadas,
con discapacidad, en el marco del estado de cosas inconstitucionales declarado en la sentencia T-
025 de 2004. Luego la directiva ministerial 15 de 2010, expone las orientaciones sobre el uso de
recursos adicionales para servicios de apoyo a estudiantes con necesidades educativas especiales
(NEE). Més tarde se expone, la ley 1618 de 2013 que establece las disposiciones para garantizar

el pleno ejercicio de los derechos de las personas con discapacidad.

A continuacion, se presentan algunos aportes de la Ley 1618 de 2013 que se consideran

pertinentes dentro de la presente investigacion:

ARTICULO 1°. OBJETO. El objeto de la presente leyes garantizar y asegurar el ejercicio
efectivo de los derechos de las personas con discapacidad, mediante la adopcion de medidas de
inclusién, accion afirmativa y de ajustes razonables y eliminando toda forma de discriminacién

por razén de discapacidad, en concordancia con la Ley 1346 de 2000

ARTICULO 2°. DEFINICIONES. Para efectos de la presente ley, se definen los siguientes

conceptos:

1. Personas con y/o en situacion de discapacidad: Aquellas personas que tengan

deficiencias fisicas, mentales, intelectuales o sensoriales a mediano y largo plazo que, al
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interactuar con diversas barreras incluyendo las actitudinales, puedan impedir su
participacion plena y efectiva en la sociedad, en igualdad de condiciones con las demas.

2. Inclusion social: Es un proceso que asegura que todas las personas tengan las mismas
oportunidades, y la posibilidad real y efectiva de acceder, participar, relacionarse y
disfrutar de un bien, servicio o ambiente, junto con los demas ciudadanos, sin ninguna
limitacion o restriccion por motivo de discapacidad, mediante acciones concretas que
ayuden a mejorar la calidad de vida de las personas con discapacidad.

3. Acciones afirmativas: Politicas, medidas o acciones dirigidas a favorecer a personas o
grupos con algan tipo de discapacidad, con el fin de eliminar o reducir las desigualdades y
barreras de tipo actitudinal, social, cultural o econémico que los afectan.

4. Acceso y accesibilidad: Condiciones y medidas pertinentes que deben cumplir las
instalaciones y los servicios de informacién para adaptar el entorno, productos y
servicios, asi como los objetos, herramientas y utensilios, con el fin de asegurar el acceso
de las personas con discapacidad, en igualdad de condiciones, al entorno fisico , el
transporte, la informacion y las comunicaciones, incluidos los sistemas y las tecnologias
de la informacion y las comunicaciones, tanto en zonas urbanas como rurales. Las ayudas
técnicas se haran con tecnologia apropiada teniendo en cuenta estatura, tamafio, peso y
necesidad de la persona.

5. Barreras: Cualquier tipo de obstaculo que impida el ejercicio efectivo de los derechos de
las personas con algun tipo de discapacidad. Estas pueden ser:

a) Actitudinales: Aquellas conductas, palabras, frases, sentimientos, preconcepciones,

estigmas, que impiden u obstaculizan el acceso en condiciones desigualdad de las
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b)

6.

personas con y/o en situacion de discapacidad a los espacios, objetos, servicios y en
general a las posibilidades que ofrece la sociedad.

Comunicativas: Aquellos obstaculos que impiden o dificultan el acceso a la
informacion, a la consulta, al conocimiento y en general, el desarrollo en condiciones de
igualdad del proceso comunicativo de las personas con discapacidad a traves de cualquier
medio 0 modo de comunicacion, incluidas las dificultades en la interaccion comunicativa
de las personas.

Fisicas: Aquellos obstaculos materiales, tangibles o construidos que impiden o dificultan
el acceso y el uso de espacios, objetos y servicios de caracter publico y privado, en
condiciones de igualdad por parte de las personas con discapacidad.

Rehabilitacién funcional: Proceso de acciones médicas y terapéuticas, encaminadas a
lograr que las personas con discapacidad estén en condiciones dealcanzar y mantener un
estado funcional 6ptimo desde el punto de vista fisico, sensorial, intelectual, psiquico o
social, de manera que les posibilite modificar su propia vida y ser mas independientes.
Rehabilitacién integral: Mejoramiento de la calidad de vida y la plena integracion de la
persona con discapacidad al medio familiar, social y ocupacional, a través de procesos
terapéuticos, educativos y formativos que se brindan acorde al tipo de discapacidad.
Enfoque diferencial: Es la inclusién en las politicas publicas de medidas efectivas para
asegurar que se adelanten acciones ajustadas a las caracteristicas particulares de las
personas o0 grupos poblacionales, tendientes a garantizar el ejercicio efectivo de sus
derechos acorde con necesidades de proteccidn propias y especificas.

Redes nacionales y regionales de y para personas con discapacidad: Son estructuras sin

personeria juridica, que agrupan las organizaciones de y para personas con discapacidad,
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que apoyan la implementacion de la convencion sobre los derechos de las personas con
discapacidad.

ARTICULO 3°. PRINCIPIOS. La presente ley se rige por los principios de dignidad
humana, respeto, autonomia individual, independencia, igualdad, equidad, Justicia, inclusion,
progresividad en la financiacion, equiparacion de oportunidades, proteccion, no discriminacion,
solidaridad, pluralismo, accesibilidad, diversidad, respeto, aceptacion de las diferencias y

participacion de las Personas con Discapacidad, en concordancia con Ley 1346 de 2009.

ARTICULO 4°. DIMENSION NORMATIVA. La presente ley se complementa con los
pactos, convenios y convenciones internacionales sobre derechos humanos relativos a las

Personas con Discapacidad, aprobados y ratificados por Colombia.

En ningun caso, por implementacion de esta norma podran restringirse 0 menoscabarse
ninguno de los derechos reconocidos en favor de las personas con discapacidad, en la legislacion

interna o de convenciones internacionales.

4.2 Estado Del Arte

Partiendo que el Estado del Arte, el cual consiste en ir tras las huellas del tema que se
pretende investigar, a partir de las categorias: politica de inclusion, nifios con necesidades
educativas especiales NNEE y perspectiva de la comunidad educativa en la inclusion; se
fundamenta como han sido estudiadas estas unidades de analisis y cuales son las tendencias y
transformaciones educativas en el contexto de Europa, América, Colombia y Barranquilla, a
través del analisis conjunto desde la informacidn primaria y secundaria. El estado del arte ayuda
a formalizar la idea de la investigacidn, sus propdésitos y alcances, a definir objetivos y

metodologia y permite seleccionar la perspectiva principal con la que se va a trabajar.
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En este sentido, la elaboracion del estado del arte de la primera categoria investigativa
“Politica de inclusion”, se entiende como una labor compleja que requiere del desarrollo de una
serie de fases que comprenden la recoleccidn y organizacién de los diferentes estudios,
elaboraciones, producciones e investigaciones relacionadas con este tema. Implica, ademas,
avanzar en un proceso de sistematizacion sélido y coherente que permita construir palabra con

sentido de cara al tema de la inclusion educativa.

Son muchas las investigaciones que se han desarrollado en torno a la politica de inclusion de
los nifios con necesidades educativas especiales, de hecho, desde el orden internacional,
investigadores como MelAinscow (Manchester, 2001), han colocado de relieve que la escuela
inclusiva es la escuela eficiente, lo cual hace referencia a la escuela que se dispone para que
todos los nifios y los adolescentes tengan las mismas posibilidades educativas, por lo cual deben
flexibilizarse todos los aspectos de la vida escolar, como elemento esencial para la

planificacién, organizacion, curriculo, pedagogia y evaluacion de la escuela.

El analisis de esta investigacion, se centra en la definicion de cuales serian las estrategias
fundamentales para alcanzar la inclusién, partiendo de la creatividad y de las capacidades tanto
de la escuela como del recurso humano para que se le profundice en un analisis critico frente a
las précticas tradicionales, a fin de definir modelos dinamicos para la interaccion entre alumnos y
maestros. Segun este autor, es necesario ver la diferencia como una oportunidad de aprendizaje
optando por la participacién, disponiendo de los recursos pertinentes y técnicamente suficientes
que estén sujetos a la innovacion y al cambio, que promuevan a corto, mediano y largo plazo las
condiciones de una escuela inclusiva. Aspecto que es analizado, en la propuesta investigativa

presente.



POLITICA DE INCLUSION DE NINOS 39

Al respecto, los investigadores Elias Avramidis y Brahim Norwich (Santiago, 2004) realizan
un andlisis de las investigaciones en el area de la inclusion educativa para los nifios con
necesidades especiales. Los resultados de su intervencion en tres escuelas de la ciudad citada,
sostienen que los docentes si poseen una aceptacion de la norma, pero presentan temores frente

al proceso de la inclusion.

En este estudio se llego a la conclusion de que los docentes, en un 95% si creian que los
alumnos con discapacidades leves podrian integrarse a la escuela regular, pero en un porcentaje
pequefio y que los nifios con trastornos intelectuales deberian integrarse a tiempos parciales en
clases generales. Esto coloca de relieve que la actitud negativa persiste y que se expresa como un

temor frente a la dificultad de asumir los cambios.

A nivel de la ciudad de Salamanca, Espafia, la investigacion titulada La importancia de la
organizacion escolar, para el desarrollo de las escuelas inclusivas, de la Autora Elizabeth
Veldzquez Barragan (Salamanca, 2010) expone la importancia de la inclusion educativa como
proceso de cobertura frente a las posibilidades de los nifios con necesidades educativas

especiales.

La autora Solange Tenorio (Santiago, 2011) realiza una retrospeccion critica de la evolucion
del sistema educativo Chileno, hacia la calidad y equidad a fin de incorporar las estrategias
educativas que mejoren la participacion de los estudiantes y que debe partir de las reformas
curriculares al interior de las escuelas, donde la familia y la comunidad pueden mantener una
participacion en la construccion de una plataforma sociocultural y educativa para los cambios

que se requieran a favor de la integracion.
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Desde los referentes legales de la politica de inclusion, el problema se presenta en los planes
para hacerla operativa y en la mentalidad de los directivos y de los docentes para incorporarle en

la vida educativa de las escuelas. Problematica que también se presenta en Colombia.

De igual forma, a nivel del contexto mexicano, la investigacion, titulada Integracion,
Inclusién/Exclusion de nifios con discapacidades en la escuela primaria, general, indigena y
especial. Un analisis del discurso, de Alejandro Moreno Lozano (México, 2013), lleva a cabo un
analisis del discurso social representado por los padres y profesores de tres escuelas, que se

seleccionaron por presentar mayor porcentaje de inclusion de nifios y nifias con discapacidad.

Para ello se realizd un andlisis hermenéutico del texto representado por los actores sociales y
educativas de los signos, los significantes y los significados, en torno a la condicion y el
concepto del nifio y la nifia con discapacidad; la comprension profunda de la imagen simbdlica
reproducida en la colectividad permitié comprender la prevalencia de mayores representaciones
de exclusion en la poblacion estudio que se dinamizan en la vida cotidiana de las escuelas frente

al proceso de inclusion de los nifios con discapacidad.

Esta investigacion permite corroborar como la percepcion de las personas estéa sustentada en
su marco representacional, lo cual conlleva a la prevalencia de los procesos de exclusion, frente
al proceso de integracion. Aspecto que constituye un gran aporte para la presente investigacion
desde el referente de las representaciones simbdlicas y de las reproducciones colectivas que se

configuran a nivel del construccionismo social.

Siguiendo con este enfoque la investigacion titulada “La inclusion de nifios y nifias con
trastorno del espectro autista en la ciudad de México” (M.M.M, México, 2012) establece un

analisis acerca de la realidad educativa de la ciudad de México, en su objetivo de mejorar las
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estrategias para la separacion de las barreras que estan impidiendo la inclusién de los nifios y
nifias con discapacidad. Los resultados indican que es necesario sobrepasar las barreras que no
estan permitiendo la entrada de los nifios con discapacidades sensoriales a las escuelas regular de
México, puesto que se considera la alternativa para que los nifios, nifias y adolescentes que
padecen discapacidades, puedan desarrollar sus habilidades, y logren alcanzar éxitos en sus

vidas, de tal forma, que pueda cristalizarse una verdadera inclusion en este pais.

A nivel del contexto Latinoamericano, el documento de UNICEF (Buenos Aires, 2014)
presenta los resultados investigativos de tres escuelas argentinas que se manejaron con el apoyo
de asistencia técnica y coordinacién para la ejecucion conjunta, con el fin de delinear criterios e
implementar recursos metodologicos para la identificacion y analisis de las practicas orientadas a
la promocion de la educacion inclusiva, para la poblacién de nifios, nifias y jovenes con

discapacidad.

Segun los informes presentados en esta investigacion, en la década comprendida de 1998-
2008, se ha duplicado la cantidad de alumnos integrados en la basica primaria. Segun datos de
este informe de 34.721 escuelas de Argentina, solo 3.771 cumplen con las pautas de integracion
e inclusion (UNICEF, Buenos Aires 2014). La problematica de exclusion segun esta
investigacion, es de caracter creciente, puesto que las resistencias paradigmaticas traspasan las
fronteras, por lo cual las reglamentaciones educativas deben analizarse criticamente a nivel de

todos los escenarios geograficos.

La exclusion social frente al nifio en condicion de discapacidad en la escuela regular se
manifiesta a través de mecanismos sutiles y abiertamente excluyentes como formas de

discriminacion que obedecen a preconceptos validados dentro de los procesos de socializacion
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primaria y secundaria, que por integrar la vida cotidiana puede pasar inadvertido como propio de
la normalizacion escolar. La exclusion es altamente compleja que estd anclado a un discurso de
regularizacion con raices socioecondmicas, culturales y socio historicas que se reproducen en la

vida cotidiana y por ello prevalecen.

Por ello, la percepcion de resistencia persiste como comportamiento legitimo que requiere ser
transformado desde el analisis critico de la realidad social y en su estructura dialéctica. (Rivas,

2006).

Las investigaciones, de igual forma se han orientado al analisis critico social del
segregacionismo, que se ha presentado en las escuelas frente a la inclusion. De hecho, en el texto
Educacion, handicap e Inclusion, de los autores Ignacio Calderdn y Sabina Habegger (Malaga,
2012), los autores elaboran y recopilan los resultados de una investigacion critico social frente a

la educacion institucionalizada.

El autor Calderdn desde su condicion de Sindrome de Down expresa que las Instituciones
Educativas niegan los derechos de los estudiantes con Handicap y segregan a las personas con

necesidades educativas especiales.

Esto coloca de relieve que la exclusion frente a las personas con necesidades educativas
especiales, no se circunscribe a un sitio geografico, pues es de caracter mundial, aspecto que
explicita la importancia de investigar este &mbito de desarrollo, especialmente para comprender

la exclusién desde los actores sociales mas afectados.

Su investigacion cuenta con el apoyo de las familias y profesorado que apoyaron su premisa

frente al reconocimiento del aprendizaje de los alumnos. De esta forma, en su investigacion
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relata las vivencias de lucha de los grupos mas oprimidos representados por las personas con

handicap.

Estos autores expresan una postura contra hegemonica y establecen una critica frente a los

diagndsticos que favorecen la inclusion.

Otra investigacion, llevada a cabo por la autora Elizabeth VVelazquez Barragan (Espafia,
2015) titulada La importancia de la organizacion escolar para el desarrollo de las escuelas
inclusivas, corrobora la importancia de la inclusion educativa con la participacion de nifios,
nifias, familia, profesores y comunidad, independientemente de las condiciones de los
estudiantes, puesto que todos tienen la posibilidad de alcanzar el éxito, logros educativos y el
manejo de comportamientos personales y sociales para desempefiarse socialmente en la

comunidad, de tal forma que se perciban a si mismos como actores sociales validos.

Este aspecto demanda la necesidad de cambios educativos, a nivel del entorno social de
referencia y la escuela, debe permitir los cambios a nivel curricular organizacional y profesional.
Puesto que se plantea el hecho de que una escuela inclusiva, y democrética, es una escuela de
avanzada, por lo cual la cobertura y calidad, no deben demeritarse en el caracter inclusivo, pues
es clave para todas las poblaciones a nivel mundial. Estas investigaciones revelan que los
sistemas educativos aln no estan preparados para asumir la politica de inclusion, sera necesario

cambiar los paradigmas, a nivel mundial, y en Colombia.

Al respecto, la investigacién Proponiendo un Concepto Nuclear latente en Educacion, las
Necesidades Educativas Personales (NEP), en el pais de Espafia, de la autora Alba Garcia
Barrera (2013), coloca de relieve, la importancia del cambio paradigmatico en las escuelas frente

a las necesidades educativas de los nifios especiales.
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Para esta autora es necesario ofrecer una respuesta educativa orientada al desarrollo del
potencial individual, que determine objetivos para el desarrollo de las capacidades de los nifios, a
fin de que desarrollen su méximo potencial individual. La autora propone acabar con el
paralelismo entre la escuela regular y la escuela especial para que todos los alumnos tengan las
mismas oportunidades de desarrollo. Este aspecto es crucial en la investigacion presenta, puesto
que la politica de inclusién en Colombia, no presenta la organizacion, para su ejecucion, a nivel

de todo el ente Educativo.

Siguiendo con estos analisis, la investigacion titulada Inclusion y Exclusion Educativa: Voz y
Quebranto, del autor Gerardo Echeita Sarrionandia (2013), llevada a cabo en México, expresa
que es de fundamental importancia, el manejo de un analisis integral de todas las dimensiones
relacionadas con los procesos de inclusion y exclusion educativa, partiendo de los andlisis que
devienen de los factores demogréaficos, socioldgicos, morales, curriculares y pedagdgicos,
articulando las concepciones pedagdgicas del profesorado, de manera sistematica y rigurosa, con
el fin de comprender la realidad de la escuela y proponer mejoras, orientadas al cambio en los
paradigmas de pensamiento y en la implementacidn de las practicas educativas, las cuales
convergen para el analisis de la pedagogia inclusiva que atienda la diversidad de los estudiantes

con vulnerabilidad.

A nivel del contexto colombiano la investigacion “Narrativas de los docentes sobre la
inclusion de nifios y nifias con discapacidad en primera infancia en el Jardin infantil Colinas y el

Instituto de Integracién Cultural (IDIC, 2013).

Esta investigacion, se enfoco en el analisis de las narrativas de los docentes con respecto a la

inclusion de nifios y nifias con discapacidad en primera infancia, a fin de comprender los
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imaginarios construidos a partir de la inclusion teniendo en cuenta que la discapacidad es
percibida como un déficit, como una carencia de capacidades de los nifios y las nifias para

participar en diversos entornos.

De esta manera el nifio discapacitado no es percibido desde el ambito de la investigacion
puesto que prevalece el concepto de deficiencia frente a la ejecucion de diversas actividades

educativas y sociales.

A nivel del Departamento del Atlantico especificamente los investigadores Orietta Diaz
Haydar y Fabio Franco Media (2008), estudiaron la percepcion y actitudes de los maestros frente

a la inclusion de nifios con discapacidades.

Dentro de esta investigacion pudo establecerse que las concepciones y el trato hacia las
personas con discapacidad ha venido con el tiempo, pero que los prejuicios son un factor que
determina las actitudes y las percepciones porque son una consecuencia de la construccion social
de la realidad de las personas, por lo cual se requiere un cambio de actitud porque constituyen un
obstaculo para la apertura y atencion de la diversidad que conllevan a la exclusion e impiden el

acceso a las oportunidades (Diaz y Franco, 2008).

Atendiendo los planteamientos de las investigaciones citadas puede establecerse que el
proceso atribucional, perceptual y actitudinal se ha convertido en una fuerte resistencia para el
cumplimiento de la norma de inclusién. Las percepciones y preconceptos acerca de los
fendmenos sociales se gestan con el curso de la construccion social de la realidad a través de un
proceso dialectico donde se entretejen las representaciones simbdlicas y las reproducciones

colectivas.
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Esto, es lo que fundamenta el discurso social que adquiere significatividad por la pretension
de validez, que representa para los actores sociales que construyen un saber cotidiano en la
interaccion semidtica, que consideran valido y legitimo. Constituye, por tanto, una estructura
paradigmatica que concibe al nifio con necesidades especiales como deficiente lo cual complejiza
el abordaje dimensional del curriculo y del proceso pedagdgico mismo, lentificando la apertura
frente al proceso de inclusion e integracion de los nifios con necesidades especiales, a la

educacion regular.

Siguiendo con el estado del arte, la investigacion “Integracion de alumnos con necesidades
educativas especiales de Andrea Godoy Vega (2009) se orienté como estudio de caso que partid
del analisis de los discursos, de las representaciones simbdlicas y de las practicas de los docentes
frente a los nifios con necesidades educativas especiales. Los resultados apuntaron a establecer
que existe una coherencia entre la préactica pedagodgica y las concepciones, caracterizadas por los
prejuicios y estereotipos de los docentes, puesto que estos Ultimos consideran que los nifios con
necesidades educativas especiales, no tienen el mismo desempefio que los otros nifios, se les
tipifica como lentos, con pocos logros, no se percibe con posibilidades para avanzar. Estas
concepciones van a influir negativamente en el desempefio de los estudiantes con necesidades
educativas especiales, que se expresa como una profecia autocumplida (Colls, 1990) que se

entiende como la forma en que la creencia de una persona, afecta el comportamiento de otra.

Esta investigacion determina la ausencia de los padres como otro factor critico, puesto que no
estan integrados al proceso evolutivo de sus hijos, de igual manera los docentes consideran que
estos nifios deben permanecer en su sistema de educacion especial, puesto que los conciben
como nifos lentos, torpes, con muchas dificultades de aprendizaje, no aprenden, estan

desmotivados, estan abandonados por sus padres y presentan despreocupacion por las labores
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académicas de sus hijos. Esto coloca de relieve la importancia que tienen las creencias sociales
en un determinado &mbito social, puesto que aun los padres de familia pueden ser los primeros
actores sociales, que impiden el desarrollo humano integral de los nifios con necesidades

educativas especiales.

Frente a estas reflexiones, la investigacion titulada Las percepciones y actitudes del
profesorado hacia la inclusion del alumnado con necesidades educativas como indicadores del
uso de practicas inclusivas en el aula de Esther Chiner Sanz, (2014), llevada a cabo en las
escuelas de la Ciudad de Alicante, Espafia , expresa que se debe garantizar que las personas con
discapacidades y aquellas con condiciones médicas especiales, tengan acceso a la educacion, a la

formacion ocupaciones y a la educacion superior.

De hecho, este factor esta relacionado con los soportes tedricos de las nuevas investigaciones
acerca del desarrollo humano que establecen, que los nifios con necesidades educativas
especiales, deben ser concebidos con cerebros atipicos, lo cual implica disefiar las estrategias
educativas para responder a esta realidad, aspecto que es sustentado tedricamente en la presente

investigacion.

Dentro del mismo contexto espafiol, la investigacion, titulada, la inclusién educativa del
alumnado con necesidades educativas especiales, asociados a discapacidad en Espafia, un estudio
prospectivo y retrospectivo (Echeita y Berdugo ,2009), establece que es necesario analizar las
disposiciones, los recursos, los servicios y las ayudas que presta la administracion para la
inclusion, asi como los valores de la cultura escolar, las politicas y las formas de concretar el
curriculo en el aula, el cual puede llegar a tener repercusiones negativas y positivas en el

aprendizaje o en la participacion de los alumnos con NEE en la vida escolar, lo cual afecta su
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desarrollo integral humano, aspecto que requiere revisar la perspectiva de la escuela frente a la

inclusion.

De la mano con estas investigaciones, el estudio La atencidn educativa de nifios, nifias y
jévenes considerados con necesidades educativas especiales: una mirada desde la integracion e
inclusiéon (Soto) , Llevada a cabo en escuelas de Manizales, hace referencia a la integracion de
los nifios con necesidades educativas especiales, en la escuela regular, partiendo del enfoque de
los docentes y sus repercusiones en la calidad de vida de los estudiantes integrados y sus familias
y las implicaciones a nivel curricular y pedagogico, que deviene de las ideas de los docentes

frente al proceso de inclusion.

En este orden de ideas, las resistencias paradigmaticas, constituyen un impedimento
fundamental para el despliegue de la inclusion, aspecto que esta sustentado en la teoria del
construccionismo social y otros referentes tedricos puesto que es necesario comprender que el
fendmeno de la inclusion esta en la mentalidad de la comunidad educativa, que se dinamiza
como una resistencia indescriptible que requiere ser analizada y reflexionada criticamente para
su profunda comprension, y para el disefio de los curriculos que respondan técnicamente, para

darle solucion a esta problematica.

A partir de esta reflexion, el estudio Motivacion y resistencia al cambio de los docentes hacia
la inclusion de nifios con necesidades educativas especiales en escuelas de educacion primaria de
Vivian Paula Silva Rivero (2013) desarrollada en VVenezuela, coloca de relieve la perspectiva del
docente frente al proceso de inclusion. Puesto que la misma esta revestida por prejuicios y
resistencias paradigmaticas que afecten la cobertura y equidad frente a la inclusion de nifios con

necesidades educativas especiales en la escuela regular.
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El ejercicio de la politica de inclusion es de todos los comprometidos con el ente educativo,
donde todos los procesos son integrales, lo cual permite comprender, que los hechos aislados, no
pueden concebirse dentro de la estructura de una solucién. La politica de inclusion solo puede ser
analizada desde la realidad misma de los nifios y nifias con necesidades educativas especiales
dentro del contexto escolar, como un subsistema social, con un discurso articulado al

microsistema, solo desde esta perspectiva, puede abordarse la solucion a este problema.

De hecho, en la investigacion Efecto de un programa psicoeducativo en la actitud del docente
hacia los nifios y nifias con necesidades educativas especiales de Xiomara Paredes (2011)
realizado en Venezuela, se analiza la actitud de los docentes frente a los mecanismos de
inclusién y la forma como la innovacion de los programas psicoeducativos puede mejorar la
actitud de los docentes formulando la participacion e integracion docente estudiante-programa

psicoeducativo.

En este sentido el compromiso con la politica de inclusion, requiere que los docentes sean los
actores, creadores y dinamizadores de este proceso educativo, para alcanzar la efectividad de la
inclusion de los nifios con necesidades educativas especiales, aspecto analizado en el marco

tedrico.

Atendiendo este analisis de las investigadoras, el estudio La Atencién de las Necesidades
Educativas Especiales y la Labor Docente en la Escuela Primaria de Mayela Dabdub y Alejandra
Pineda (2015), llevada a cabo en escuelas venezolanas, establece la importancia de las
adecuaciones curriculares y de las metodologias especificas para las necesidades educativas
especiales, frente a lo cual los docentes deben recibir la preparacion idonea para responder de

manera competente al proceso formativo de los nifios con necesidades educativas especiales.
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Segun este proceso, la investigacién Integracion de nifios con necesidades educativas
especiales de Ximena Villareal Bontes (2010) destaca la importancia formativa de los nifios y
nifias con sindrome de Down en los inicios de la pre escolaridad con el apoyo de experiencias y
estrategias educativas actualizadas que favorezcan la integracion de nifios y nifias en la escuela

regular.

Las investigaciones citadas, son claras al establecer el nédulo conceptual primordial de la
politica de inclusion que articula las bases paradigmaticas, con las politicas educativas y la
narrativa del contexto y discurso social, y la forma como inciden en la actitud del trabajo docente
y en la resistencia para disefiar los planes curriculares y pedagogicos, para la cobertura y calidad

de la inclusion.

Al respecto, la investigacion De la Integracion a la Inclusion: Procesos Curriculares para la
Atencién de Nifios con Necesidades Educativas especiales de Franklin Osorio Galindo, (2013
Desarrollada en Bogota, Colombia, fundamenta la importancia de establecer ajustes y
mejoramientos al curriculo estructurado sobre la base de una complementacién y sistematizacion
tedrica basados en un dialogo social, del proceso de negociaciones y consultas y el intercambio

de informacion entre los distintos actores sociales del aula y la institucion educativa.

Esto Coloca de relieve la importancia de la negociacion aspecto clave del construccionismo
social, que estd anclado, en una teoria de la accion comunicativa, en contraposicion a una teoria
de la accion social, de tipo fragmentaria, que conlleva a identificar el papel integrador de todos
los presupuestos expuestos en el marco teorico, para comprender y reflexionar sobre esta

realidad educativa.
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Otras investigaciones establecen la importancia de la perspectiva educativa desde la politica
de inclusion. De hecho, en el estudio La importancia de la organizacién escolar para el desarrollo
de escuelas inclusivas de Elizabeth Veldzquez Barragan (Salamanca, 2010) la autora fundamenta
la necesidad de organizar escuelas inclusivas para lo cual el marco politico educativo debe

evolucionar.

Adicionalmente, la investigacion La inclusion educativa de las personas con deficiencias en el
contexto de las escuelas publicas del estado de Maranhao. Politicas y practicas de Maria Oliveira
Bogea (Alcala, 2012) hace referencia a la implementacion de politicas publicas que garantizan el
derecho a la educacidn por parte del gobierno estatal con base a la organizacion pedagdgica de
los servicios de las escuelas con cambios en sus paradigmas con la oferta del apoyo
especializado y la socializacion de propuestas curriculares como garantia de espacio de
formacion y actuacién de los profesionales de educacion como posibilidad real de inclusion en

las escuelas regulares y de la ciudadania activa.

Siguiendo con este marco de investigaciones, el estudio Politicas, practicas y trayectorias
escolar. Dilemas y tensiones en los procesos de inclusion de Héctor Monarca (Madrid, 2015)
aborda la importancia de organizar programas de apoyo educativo con relacion a los procesos de
desafiliacion, desligadura e inclusion como nuevas perspectivas para organizar el sistema

educativo.

Adicionalmente, la investigacion Politicas y practicas de inclusion de alumnos con
necesidades educativas especiales en la ensefianza basica, caso Cabo Verde de Aleida Furtado

Monteiro (Esparia, 2016) establece
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“La comprension profunda del fendmeno de inclusion de nifios con
necesidades educativas especiales en la ensefianza basica de cabo Verde a
nivel de las politicas y las préacticas, desde los diversos actores de la
sociedad civil. Esta investigacion corrobora la necesidad de que el

personal docente sea formado para este proceso ”.

Otras investigaciones que fortalecen el contexto colombiano, como el estudio titulado Proceso
de inclusion educativa de escolares con discapacidad cognitiva en el area de ciencias naturales de
los grados 1°, 2° y 3° de primaria en la institucién educativa Villa Santana del municipio de
Pereira, de los autores Diana Rosero Ortiz y Ana Jaramillo Ocampo (2012) fundamentaron en su

estudio

“La importancia de la calidad de los procesos de calidad educativa para
estudiantes con necesidades educativas especiales, especialmente para el
alcance de perspectivas transformadoras a nivel del sistema educativo
como el espacio para la formacion de todos los ciudadanos en igualdad de

derechos”.

Es por ello, que las investigaciones mencionadas permiten establecer que el desarrollo de
nuevas perspectivas de inclusion es un proceso relevante que no puede subestimarse frente a la

cobertura y calidad educativa de los nifios con necesidades educativas especiales.

Que el proceso atribuciones, perceptual y actitudinal se ha convertido en una fuerte resistencia
para el cumplimiento de la norma de inclusion. Las percepciones y preconceptos acerca de los

fendmenos sociales se gestan con el curso de la construccion social de la realidad a través de un
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proceso dialectico donde se entretejen las representaciones simbdlicas y las reproducciones

colectivas.

Es lo que fundamenta el discurso social que adquiere significatividad por la pretension de
validez, que representa para los actores sociales que construyen un saber cotidiano en la
interaccion semiotica, que consideran valido y legitimo. Constituye, por tanto, una estructura
paradigmatica que concibe al nifio con necesidades especiales como deficiente lo cual complejiza
el abordaje dimensional del curriculo y del proceso pedagdgico mismo, lentificando la apertura
frente al proceso de inclusién e integracion de los nifios con necesidades especiales, a la

educacion regular.

Lo méas importante es entender que los procesos educativos no pueden ser abordados
fragmentariamente desde un enfoque de la investigacidn accion, puesto que la politica de
inclusion hace parte del sistema representacional de la perspectiva de la comunidad educativa,
empero no puede hablarse separadamente una de la otra pues dentro de los sistemas educativos

todos los procesos estan articulados.

La politica de inclusion ha generado resistencia aspecto que ya ha sido descripto una y otra
vez en todas las investigaciones, sean estas asumidas desde la perspectiva educativa o desde el
nacleo central del proceso educativo, como lo son los nifios con necesidades educativas
especiales, aspecto mas que, aclarado en este estado del arte, La universalidad de los saberes
precede a la especificidad de los saberes, de ahi que en educacion todos los procesos estén

integrados.
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4.3 Fundamentacion Teorica

La politica de inclusion constituye en la actualidad una de las preocupaciones relevantes de
los entes educativos a nivel mundial, especialmente porque plantea la reflexion critica en torno a
la democratizacion de la Educacidon para los nifios con necesidades educativas especiales, pero
también el debate en torno al reconocimiento, aspecto que debe ser sustentado desde la teoria de

la Alteridad que significa optar por el otro.

Pero de igual manera, se requiere fundamentar este proceso desde la teoria del
Reconocimiento (Honneth, 2007) puesto que permite comprender la dinamica interactiva
integrada en el acervo representacional de los grupos humanos que intervienen en la politica de
inclusién, teniendo en cuenta que son reproductores de unos simbolismos, que emanan de su
propia historia y de sus derechos consuetudinarios con respecto a la labor de educacion, dada su

naturaleza como sujetos de derechos.

La teoria del reconocimiento coloca de relieve lo importancia de reconocer la condicion
humana de las personas, donde el reconocimiento puede hacerse factible a través de la esfera del
amo, de la esfera de la solidaridad y de la esfera del derecho. Esta teoria implica reconocer en el
sujeto su estatuto en el ser humano dignificarlo y restituirlo en sus derechos, a través de sus
esferas desde sus condiciones minimas vitales. La esfera del amor apunta a la integralidad; la
esfera de la solidaridad a la comprension de la situacion del otro y colocarse en su lugar y la
esfera del derecho, que establece el reconocimiento de los derechos civiles y constitucionales de
las personas, por los cuales el proceso de inclusion los nifios y nifias con necesidades educativas

especiales, atendiendo el caracter reflexivo y critico de la teoria del reconocimiento.
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Esto trae como consecuencia la necesidad de reconstruir una Identidad Socioeducativa, sobre
la base de la Alteridad, como mecanismo para alcanzar reconocimiento e identidad dentro de un
escenario educativo intercultural y de procesos pedagdgicos y curriculares que tengan en cuenta
la hibridacion conceptual, como base para un cambio cultural para el reconocimiento politico y
educativo del nifio con necesidades educativas especiales. Esta teoria considera la esencia
humana de las personas desde la perspectiva de la ética y de una moral, que exige colocarse en el
lugar del otro para identificar su posicionamiento como ser humano lo contrario a la alteridad es
la muerte instrumental que hace referencia a la cosificacion del otro, donde se observa a las
personas como objetos, como instrumentos y como cosas. Por lo cual la teoria de la alteridad
significa optar por el otro abordando la estructura macromorales y la consolidacion de una ética a
fin que pueda legitimarse la inclusion como proceso emergente que conlleve que todos los nifios

y nifias con necesidades educativas especiales puedan hacer parte de la escuela regular.

El proceso apunta a integrar lo politico, con lo cultural y lo educativo, como Deontologia
(deberes y derechos) que dé lugar al respeto por la Inclusion segiin Néstor Garcia Canclini
(1995) los derechos deben ser reconceptualizados como principios reguladores de las practicas
sociales, que son ajenas al orden juridico. Esto implica el ejercicio de la ciudadania y de las
manifestaciones Icénicas (Representacionales) y de las redes sociales, pues es dentro del
pluralismo cultural donde se integran los valores, los principios y los derechos universales, los

cuales son fundamentales para la construccion de la experiencia social compartida.

Los nifios con necesidades han sido objeto de discriminacion y de estigmatizacidn que atentan
contra su ser politico, cultural y social, por lo cual desde una politica de inclusién, esto debe

replantearse para dar espacio a una nueva reconstruccién conceptual frente a los nifios con
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necesidades educativas especiales, puesto que la educacion desde su estructura holistica e
integradora tiene la funcidn de colocar las bases para el despliegue de la inclusion, a partir de

estructuras paradigmaticas que planteen una diversidad integral.

Esto presupone el andlisis reflexivo y critico frente a los procesos administrativos y
académicos, curriculares, pedagogicos y evaluativos, determinantes para darle espacio a la
inclusién; puesto que a su vez requiere la actualizacion del profesorado y el replanteamiento del
PEI (Proyecto Educativo Institucional) lo cual implica la reformulacion de teorias de apoyo, de

los modelos educativos y evaluativos para educar en una diversidad inclusiva e integral.

La historia de los procesos de inclusion a nivel de las escuelas barranquilleras y colombianas
indica que no es un proceso consolidado que requiere reformas educativas, que puedan colocar la
base para la transformacion de escenarios educativos para la inclusion de nifios con necesidades
especiales. Esto implica el abandono de perspectivas individualistas y excluyentes y un

replanteamiento de los actos educativos.

Esto promueve el cambio metodoldgico frente al aprendizaje para el alcance de la escuela
inclusiva, no discriminatoria. Este proceso a su vez, exige la participacion conjunta de padres,
docentes, directivos y estudiantes, puesto que esta integralidad es lo que va a generar el pleno
despliegue del aprendizaje, asi como la cohesién social de los estudiantes y la edificacion de una
educacidon con equidad, organizada sobre la base de la reflexion y de la participacion de los

educandos.

Para fundamentar tedricamente el entramado de relaciones, que se establece entre la politica

de inclusion, la perspectiva de la comunidad educativa frente a la inclusion, de los nifios con
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necesidades especiales es necesario abordar, los presupuestos tedricos acerca de la percepcion
social de la realidad, que se han constituido desde la teoria socioldgica y psicolégica, a fin de

poder comprender los elementos que configuran este fendmeno, educativo y psicosocial.

Se parte del concepto del construccionismo social como proceso relacional humano que tiene
sus origenes tanto en la psicologia como en la sociologia y obedece fundamentalmente a una
practica social, racionalizada y legitimada dentro del discurso social de las personas, como
resultado del proceso de socializacion primaria (Familia) y secundaria (Instituciones sociales), y

cuya complementacion da lugar a la construccion social de la realidad. (McNamee, 2012).

Debe entenderse al respecto que el construccionismo social es la representacion simbolica de
la realidad que se reproduce colectivamente con los congeneres; es el saber cotidiano
representado en los imaginarios de las personas, que a su vez posee una pretension de validez y

por ello se resocializa con los colectivos humanos.

El construccionismo se configura a partir de una semiética del discurso social, de un
intercambio de significados, simbolos, significantes y valores con respecto a las diferentes
dimensiones de la vida de relacion donde interactian costumbres, creencias, valores, ciencia,

tecnologia, religion y actitudes.

Debe tenerse en cuenta, que el construccionismo social es la base de la percepcion social de
las personas, lo cual otorga a este proceso de construccion social de la realidad, el valor
objetivado de los fendmenos objetivados, interpretados e interiorizados de la experiencia humana

por tanto el saber cotidiano va a tener validez en la representacion cotidiana de las personas.

Debido a ello, puede afirmarse que la legitimidad de los fendmenos sociales se fortalece en la

interaccion dialdgica de los hablantes, como aquello que posee una veracidad que logra
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argumentarse y demostrarse en la comunicacién; este proceso permite explicar la fenomenologia
de la percepcion social de los docentes frente al nifio y adolescente con necesidades educativas
especiales, como persona diferente y por tanto en una dimension de aprendizaje distinta a la de

los “nifios normales”.

Esto permite comprender, como la representacion simbolica en torno a la deficiencia resulta
de un proceso dialogal desde el analisis del discurso social que es objetivado por la herramienta
cultural del lenguaje, que es en esencia el mecanismo ontoldgico que se dinamiza en la historia

cultural y cotidiana de los colectivos. (Habermas, cit Torres 2001).

Debe aclararse, que el construccionismo social engloba todo un conglomerado de teorias
tanto de la psicologia social, como de la sociologia en este sentido, el construccionismo social
Dentro de esta sustentacion tedrica permite comprender de qué manera las comunidades
educativas han representado simbolicamente el concepto de deficiencia, el cual, deviene de una
reproduccion ideoldgica de los hablantes que interactian comunicativamente y reconstruyen las
representaciones historicas y culturales de su saber cotidiano para amalgamarlas conformando un
discurso social, que se dinamiza especialmente dentro del sistema educativo, afectando las

regularizaciones concernientes en torno a la inclusion.

A su vez, las comunidades educativas construyen un discurso social dentro del cual se definen
cddigos reguladores, que actian como dispositivos complejos que se comparten en la estructura
dialogal de los seres humanos, y es lo que da lugar ya sea a las divergencias o a los consensos,
frente a los diferentes fendmenos sociales como lo relativo a la inclusion de los nifios con

necesidades educativas especiales en la escuela regular.
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Debe entenderse, atendiendo este proceso, que la percepcidn social se organiza a partir de las
estructuras dialdgicas (Cuestas, 2006) que dinamizan en los escenarios de las practicas sociales,
como las instituciones educativas, el discurso social, articulado desde la intersubjetividad de los
actores socioeducativos que traen a la cotidianidad de la vida en las escuelas, sus imaginarios,
sus narrativas, sus simbolismos, signos, significados y significantes, que conforman la semiética

del mundo de la vida educativa.

Estos elementos sociolinguisticos, son los que potencializan la conformacién de estructurales
socios morales, que pueden dar lugar a transformaciones paradigmaticos, o en su defecto a
resistencias indescriptibles, (Hockeimer, 1992) que impiden el avance de las ideas y por ende de

los procesos educativos.

Puede considerarse por tanto que, las estructuras socio-morales constituyen marcos de
referencia, que estan integrados por la narrativa cultural de los micro contextos culturales
representados y reproducidos por los grupos humanos (Cuestas, 2006) que en el caso de la
educacidn van a interactuar dialégicamente dentro del micro contexto de la escuela; puesto que
son las narrativas representadas socioculturalmente por cada actor socioeducativo; que confluyen

para construir una realidad historica,

La cual puede ser transformada a partir de la negociacién cultural, aspecto que resulta
emergente frente a la inclusion de nifios con necesidades educativas especiales dentro de la
escuela regular. Dentro de este contexto puede afirmarse que la comprension del mundo
narrativo de la escuela constituye un factor fundamental para el cambio paradigmatico, para la

mediatizacion de un auto aprendizaje destinado a analizar con profundidad la problematica de la



POLITICA DE INCLUSION DE NINOS 60

inclusién desde otras perspectivas que conlleve a construir la plataforma para una viable y

adaptativa inclusion de estos nifios, nifias y adolescentes.

El proceso puede alcanzarse desde la negociacion de las historias vividas por los docentes y
de sus imaginarios con respecto a la inclusion, lo que implica la dinamizacién de los actos del
habla de los agentes educativos, lo que va a permitir que la escuela organice un aparato
semidtico, a partir del cual los elementos comunicativos se vuelven inteligibles y comprensibles,

dando lugar a la posibilidad de una negociacion y de un cambio de paradigma.

En este sentido, cuando las personas logren expresar su percepcion social de la realidad se
sienten capaces de integrar sus representaciones para alcanzar una interaccién dialogal y por
consiguiente, un consenso frente a los cambios que conlleven a la evolucion de la educacion, que
constituye la esencia para la puesta en marcha de un proceso histérico y evolutivo, que puede
generar una transformacion conjunta de la comunidad educativa frente al alcance de una

expectativa comun.

El proceso aqui planteado permite entender que el acto negociador constituye en esencia una
accion comunicativa, puesto que en el caso de la escuela cada actor educativo comunica sus
intereses con pretension de validez (Habermas, cit Torres, 2001), con el objetivo de alcanzar un
consenso entre los actores educativos, con respecto a lo que han configurado desde su teoria de

la mente (Almonte y Montt, 2011).

Los fundamentos aqui planteados explican los elementos de orden socioldgico y psicoldgico
que conforman la percepcidn social de la realidad, para entender la fenomenologia de la
resistencia paradigmatica frente a la inclusion e integracion de los nifios con necesidades

educativas especiales, proceso, gue tiene sus raices en la teoria de la mente de los actores
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educativos y que ha sido conformada y legitimada desde su saber cotidiano y su discurso social

articulado en las distintas dimensiones vitales, de interaccion sociocultural y comunicativa.

Desde esta perspectiva, el construccionismo social integra el estudio de las creencias sociales
que es de caracter trascendental, porque el contenido cognitivo y afectivo de estos procesos
representacionales este articulado al direccionamiento de la perspectiva y de la percepcién social.
De esta forma las creencias sociales pueden concebirse como elementos de origen psicosocial
que estan constituidas por atributos, actitudes e ideas acerca del funcionamiento del mundo y que
tiene un valor predictivo en el comportamiento de las personas (Reyes, 2007).

Dentro de la presente investigacion, la conceptualizacion de las creencias sociales se define
pertinente para explicar como funcionan las percepciones sociales aspecto que permite
comprender, la fenomenologia de las actitudes y comportamientos de la comunidad educativa del
Colegio Distrital Murillo.

Para este proceso es necesario mencionar el aporte que ha proporcionado la teoria de la accion
razonada, desarrollada por Fishbein y Ajzen (cit Reyes, 2007) aungue es una teoria que mide las
actitudes su validez se fundamenta en el analisis que sustenta frente al comportamiento humano
gue ocurre como consecuencia de las creencias de los individuos que pueden ser conductuales,
cuando hacen referencia a un sujeto desde su particularidad o normativas cuando su origen
deviene del contexto donde ocurren los acontecimientos.

La teoria de la accion razonada parte de las evidencias observables y medibles para establecer
un juicio probabilistico que determine la relacion entre actitudes, creencias y comportamiento del
individuo, en contextos diferentes como puede ser la salud, la educacion, la cultura, el contexto

laboral y social, puesto que analiza sistematicamente las actitudes y las conductas.
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A partir de la teoria de la accién razonada un individuo puede desarrollar tres tipos de
creencias que pueden ser descriptivas, inferenciales e informativas, es necesario comprender al
respecto, que una creencia es una probabilidad subjetiva de una relacion entre el objeto de la
creencia y algun otro objeto, concepto, valor o atributo, que se forma con base al entendimiento
de si mismo y del entendimiento del medio ambiente. (Reyes, 2007).

En el caso de las creencias descriptivas, es la experiencia directa con el objeto de
conocimiento lo que conlleva a su formacion. En lo que respecta a las creencias inferenciales, es
la interaccion entre los individuos a partir de un saber cotidiano legitimado o de un discurso
social codificado por algin grupo humano.

Constituye un conocimiento descriptivo generalizado, basado en relaciones probabilisticas, la
probabilidad que sugiere que, frente a ciertas actitudes y creencias, determinadas por la
estructura sociocultural y semioética de las personas ciertos hechos pueden ocurrir, de ahi el valor
predictivo de la creencia.

En este sentido, las creencias pueden suscitar el desencadenamiento de las actitudes que se
experimentan como sentimientos favorables o desfavorables frente a los eventos y/o los
individuos.

Dentro de este orden de ideas, las actitudes se presentan como evaluaciones frente a los
atributos o caracteristicas que posean los individuos o los acontecimientos, por lo cual, la
resistencia al cambio de las actitudes esta relacionada con la intensidad de las creencias, hecho
que se confirma en las resistencias paradigmaticas que se presentan frente a los fenomenos
sociales.

Desde esta perspectiva, el fundamento de esta teoria esté en la comprension de la articulacion

que se presenta entre las creencias, las actitudes, las intencionalidades y los comportamientos,
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este proceso conforma un tejido estructural, que incide en la toma de decisiones y en los
comportamientos que pueden asumir los individuos y los grupos humanos.

Puede afirmarse, por tanto, que la aplicacion de las creencias sobre los eventos sociales es un
proceso fundamentalmente racional, puesto que las personas utilizan sus representaciones socio
cognitivas para ejecutar comportamientos, que van a estar mediatizados por la voluntad, que esta
sustentada sobre una base cognitiva-afectiva, puesto que la intencion, la voluntad y el
razonamiento son los determinantes del comportamiento social de los individuos. Por lo cual este
puede predecirse.

Al respecto es necesario aclarar, que las intenciones humanas tienen dos componentes que
integran una actitud hacia la conducta de las personas y una actitud hacia los hechos del entorno;
es por ello que pueden definirse creencias subjetivas que son esencialmente motivacionales y
creencias normativas determinadas por el discurso social regulatorio, este concepto es de
fundamental importancia puesto que el cambio de la creencia normativa no es determinante para
el cambio de la creencia subjetiva.

Esto permite comprender la resistencia frente a la aplicacion de la norma inclusiva, para los
nifios con necesidades educativas especiales, puesto que, frente a la normativa del cambio
inclusivo, persiste la creencia subjetiva excluyente que ha dificultado la cobertura en los colegios
regulares de los nifios y nifias con necesidades especiales.

Para abordar lo referente a las acciones educativas con respecto a la politica de inclusion,
es necesario tener en cuenta que la actualizacion pedagdgica docente es uno de los factores

criticos relativos a la politica de inclusién de los nifios con necesidades educativas especiales.

Debe entenderse, que los avances en las neurociencias cognitivas han profundizado la

comprension de los proceso cognitivos; asi como lo relativo a la caracterizacion de los déficits,
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puesto que el educador como tal, puede disponer de procedimientos y técnicas que mejoren la
intervencion pedagogica en funcidn del despliegue cognitivo de los estudiantes, a fin de que los
mismos, desarrollen competencias, habilidades y destrezas para su desempefio autbnomo, desde
lo psicomotriz con el apoyo de actividades fisicas, hasta lo que respecta a las dimensiones de tipo
cognitivo, emocional y conductual para que puedan autocuidarse, ser sociable, alcanzar los

logros académicos y mantener una postura y regularidad en el trabajo académico.

Para optar por un trabajo académico, que realmente oriente procesos de desarrollo integral
humano dentro de una estructura académica de inclusion; es fundamental que el docente articule
su saber pedagogico con los avances de las neurociencias, puesto que va a proporcionarle
conocimientos acerca de los procesos de funcionamiento cognitivo en los nifios con necesidades
educativas especiales, las cuales estan relacionadas, con la necesidad de disefiar actividades que
personalicen la educacion de estos nifios, la integracion cooperativa entre la persona, la familia
en el proceso formativo, el trabajo en metas especificas de aprendizaje que mediaticen cambios
viables y adaptativos en los nifios y nifias, organizan las actividades teniendo en cuenta las
diferencias individuales de los nifios, asi como su motivacién y afectividad, puesto que los
estudiantes deben sentirse motivados para aprender y la intervencién pedagogica debe ser eficaz
desde la competencia del docente, quien deber ser el primer educador de las acciones

pedagogicas que lleva a cabo.

Es necesario frente a la realidad de la inclusion que los docentes, partiendo de las diferencias
individuales de los nifios tengan en cuenta, aspectos como el tipo de diferencia que el nifio

provee, a fin de que articule sus intenciones sobre la base de las fortalezas y habilidades del nifio.
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Debe tenerse en cuenta las recomendaciones, diagnosticos, a fin de que las intervenciones
sean pertinentes y fortalecer en el nifio su desempefio emocional y conductual en funcion de las
respuestas adaptativas, puesto que los nifios con necesidades educativas especiales que integran
la inclusion educativa poseen dominios de autorregulacion aspecto que fortalece su adaptacion a

la escuela.

Para la seleccion de las intervenciones, es necesario planificar tareas ricas en informacion y
entrenamiento, el uso de estrategias compensativas para el afrontamiento emocional, que
mejoren el nivel de conciencia y la capacidad de autorregulacion del nifio. EI docente puede
realizar cambios a nivel de la organizacion del ambiente fisico y utilizar protocolos de
entrenamiento que estimulen el pensamiento para que los nifios utilicen eficientemente

estrategias compensatorias de entrenamiento intelectual.

Con el fin de especificar el modelo pedagdgico fundamental, holistico y constructivista para
el desarrollo académico de los nifios con necesidades educativas especiales, se plantea la

importancia del enfoque de intervencidn de Reuven Feverstein (2008).

La teoria de la modificabilidad estructural de Reuven Feverstein se considera pertinente
dentro de la presente investigacion teniendo en cuenta el caracter holistico y constructivista de la
misma que plantea que todos los nifios tienen un potencial cognitivo que define su capacidad de
aprendizaje y constituye la base para la planificacion sistemética del proceso pedagoégico que

debe aplicarse con el apoyo de la familia.

Dentro de este modelo de intervencion el educador, debe partir de un sistematico proceso de

diagnostico para mediatizar cambios a nivel conceptual, metodoldgico, actitudinal, volitivo y
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conductual a fin de que los nifios y nifias logren desplegar habilidades y destrezas para su

desarrollo.

En este proceso se sugiere que el docente alcance competencia pedagdgica para desplegar
proceso de cambio en los aprendices. EI docente en este proceso es un mediador que maneja
estimulos que fortalecen la cognicion del nifio y para la puesta en marcha de proceso
psicoldgicos superiores, asi como el funcionamiento cultural. El docente crea oportunidades que
le permiten al nifio expresar sus intereses de aprendizaje, lo cual despliega la intencionalidad y el

aprendizaje significativo.

Para efectos de fortalecer el conocimiento con relacion al desarrollo humano de los nifios con
necesidades educativas especiales se parte de los fundamentos conceptuales de la teoria de la
modularizacion de Karmiloff-Smith, debido a su caracter constructivista y genético, puesto que
esta autora desarrolla un modelo neuropsicolégico para el abordaje de los desérdenes cognitivos
con base genética. La autora postula que el nifio esta genéticamente predeterminado para
absorber y organizar informacion en un formato especifico. Cada moédulo se desarrolla
independientemente, como lo prueban los nifios que exhiben un desorden cognitivo pero que son

capaces de desempefiarse en otras areas.

Su punto de partida es el modelo fodoriano de la mente — en el cual la mente estd compuesta por
un numero de mddulos independientes y especializado- pero basandose en la evidencia de la
plasticidad cerebral (el cerebro se puede restructurar a si mismo para adaptarse a un dafo
temprano), Karmiloff -Smith afirma que los modulos no son estaticos, sino que “crecen” durante
el desarrollo del nifio y los nuevos médulos son creados en un proceso de modularizacion

gradual. (Mas alla de la modularidad. 1992)
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Para esta autora el cerebro de los nifios con desarrollos atipicos no son cerebros normales con
partes intactas y partes dafiadas, son cerebros que se han desarrollado de un modo distinto a nivel

de la embriogénesis y del desarrollo postnatal (Almonte y Montt, 2011).

Dentro de este referente tedrico el desarrollo es holistico y complejo pues constituye el
resultado de mdltiples interacciones entre los genes, el cerebro, la conducta y el ambiente. El
cerebro esta constituido por modulos funcionales que se especializan en el procesamiento

especifico de una determinada funcion.

Sin embargo, es necesario entender que aparecen, evolutivamente mas tarde configurados con
el apoyo de la interaccion social del individuo; por lo cual, en los nifios con necesidades
educativas especiales, pueden presentarse deficits en los desempefios funcionales que se
expresan en los dominios de diferentes tareas que pueden incluir multiples funciones a nivel de
la percepcion del monumento, la busqueda visual y procesos aferentes y eferentes en el

procesamiento de los aprendizajes.

De esta manera, es necesario comprender que, frente al cerebro atipico del nifio con
necesidades educativas especiales, esta la plasticidad neuronal que implica la posibilidad de
modificacion neuronal y de desarrollo de habilidades en edades tempranas, por lo cual los
programas de inclusion deben manejarse tempranamente cuando aun el giro angulado del cerebro
tiene la capacidad para procesar nuevas habilidades y destrezas, proceso que esta determinado

por la edad cronologica del individuo. (Wekerle, 2007).

El desarrollo modular propuesto por esta autora establece un interjuego funcional entre las

capacidades innatas del nifio y los cambios representacionales subsecuentes (Karmiloff-Smith,
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1992) se trata por tanto, de una mente que posee un equipo neuroldgico funcional determinado
genéticamente, que tiene la posibilidad de evolucionar sobre la base de una secuencia de
cambios, a partir de los cuales el nifio puede integrar, diferenciar, conciliar, significativamente y
organizar informaciones desde un formato funcional y neuronal especifico, que actla a manera
de modulo con un desarrollo independiente de otros modulos, lo que permite evidenciar, el
isomorfismo funcional que expresa el nifio con necesidades educativas especiales, en las

diferentes areas de construccion del aprendizaje.

Cada mddulo constituye una estructura funcional independiente y especializada que
evolucionan con el apoyo de la plasticidad cerebral, que posibilita la reestructuracion del cerebro
para potenciar una adaptacion funcional, frente a un dafio temprano. La evolucién de los
modulos es un proceso gradual de interaccion conjunta y funcional que permite la
especializacion y especificacion de las funciones, asi como el trabajo en conjunto de los
modulos, los cuales son activados especialmente por la interaccion educativa y la actividad

lUdica.

Constituye la potenciacion del pensamiento de la teoria de la mente, que implica el desarrollo
cognitivo, la redescripcion del mundo, configurado a nivel mental, en un sistema de
pensamiento, que es estimulado socioculturalmente en la interaccion con los demas. El nifio no
solo aprende procedimientos acerca del funcionamiento de los objetos de su entorno, también
puede comprender y por ello, puede construir pensamiento, es lo que se denomina la

redescripcion representacional (Karmiloff, 1992) que ocurre a partir de tres etapas:

En la primera, el nifio aprende a realizar una actividad, en la segunda analiza

introspectivamente lo que ha aprendido y por ultimo establece una reconciliacion integradora de
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su desempefio frente a su introspeccion, en este sentido empieza a analizar y a construir una

teoria acerca del funcionamiento de las cosas y del mundo.

Los nifios independientemente de que requieran o no necesidades educativas especiales,
tienen la capacidad de recodificar la informacion a partir de un formato representacional o

procedural y de uno cuasilinguistico, que se encarga de codificar el conocimiento.

La redescripcion representacional, que implica especialmente la transformacion funcional de
los mddulos es lo que da lugar al desarrollo del pensamiento del nifio, de tal forma que el
proceso que inicia con una disposicién innata para el lenguaje y de otros procesos psicologicos
superiores, puede alcanzar un desempefio experto e incluso desarrollar un conocimiento

metalinguistico a partir del proceso descrito.

Es necesario aclarar que la estimulacion sociocultural es clave en este proceso, por lo cual los
nifios con necesidades educativas especiales no pueden estar sometidos a la deprivacion cultural
de la ausencia educativa. La estimulacion e interaccion educativa temprana es fundamental en
este proceso, a fin de potenciar el despliegue de las habilidades y el desarrollo humano integral

de los ninos.

A continuacion, para un mejor entendimiento y demostracion se presenta una sinopsis del

marco tedrico.
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Figura 1.
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5. Metodologia

En el presente capitulo, se determinan los procesos y procedimientos metodoldgicos de
investigacion, con el fin de abordar el método, los instrumentos de recoleccion de datos, el
procedimiento y la identificacion de los sujetos participantes del estudio, con los cuales, se lleva

a cabo el analisis investigativo.

Esta investigacion se define con un paradigma hermenéutico, el cual hace parte de la
tradicion ideografica e histdrica, de la ciencia de corte cualitativo. EIl proceso hermenéutico de la
investigacion tiene sus raices en el abordaje tautoldgico de la realidad de tal forma, que puede
analizarse con profundidad un fendmeno hasta que pueda llegar a sus causas ultimas. Lo
ideogréafico y hermenéutico implica el analisis de la imagen simbolica (Duran Gilbert.1985). El
analisis interpretativo de lo simbolico busca la interpretacion del texto y las formas

comunicativas de los hablantes que expresan sus representaciones con pretension de validez.

El analisis hermenéutico comprende la fenomenologia de las referencias interpretativas que se
intercomunican para crear y reproducir las vivencias cotidianas y el saber cotidiano.

(Rubio.1998).

Por ello, al entender la estructura hermenéutica es necesario comprender la interaccion
comunicativa que subyace al mismo. La teoria de la accion comunicativa que integra la

hermenéutica fue desarrollada por Jurgen Habermas de la escuela de Frankfurt, (Torres 2001).

Estas consideraciones, permiten explicar la forma en que los sujetos reproducen en la

colectividad los elementos de su entorno, los cuales son incorporados en su acervo a través de la
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socializacion primaria y secundaria. La condicion de validez de los elementos que se socializan
desde el lenguaje, esta sustentada en las reproducciones colectivas que se dinamizan con base a
contextos y discursos, de los diferentes subsistemas que los integran como la cultura, la

ideologia, folclore, educacion, trabajo y religion.

Desde esta perspectiva el estudio del discurso constituye el objetivo central de la pragmatica de
la comunicacion hermenéutica, puesto que el discurso maneja intenciones especiales y poder de
accion a nivel oral, escrito o a través de los medios de comunicacion. El anélisis hermenéutico
del discurso se recrea en el plano de lo simbolico y de lo inteligible, en la reproduccion colectiva
de los simbolos, lo que facilita la comprension del texto. En este sentido lo hermenéutico
configura un andlisis interpretativo de la historia que integra simbolos, significados,
significantes, conocimientos, deseos y acciones de los hablantes que configuran su vida social. El
hablante comunica secuencias del texto que integran microestructura y macroestructura que
permiten interpretar la informacién que estd manejando, la cual va estar cargada de procesos
cognitivos morfoldgicos, psicoldgicos, sociales, culturales, linguisticos que se amalgaman para
configurar un complejo sociolingliistico y representacional para la elaboracion social y
discursiva de los sujetos que conforman un dispositivo funcional seméantico que es interpretado,

comprendido y socializado.(Eco Humberto 2001)

Teniendo en cuenta lo anterior en esta investigacion, el proceso hermenéutico se aplica con el
fin de analizar la fenomenologia de la politica de inclusion, mostrando lo evidente, lo no
evidente, lo repetitivo, lo diferente, lo consensual, lo contradictorio y lo simbdlico, como
elementos que se reproducen colectivamente en la cotidianidad de la escuela frente a la politica

de inclusién.
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El proceso de analisis hermenéutico se realiz6 atendiendo tres fases: descripcion,

comprension e interpretacion y proceso de construccion de sentido.

Para el proceso de descripcion se llevo a cabo la reconstruccion simbolica de las
reproducciones colectivas que desde el orden socio cultural definen la intersubjetivad de
intencionalidades, que expresan pretensiones de validez con respecto al proceso de inclusién de
los nifios y nifias con necesidades educativas especiales. Este proceso permitié explicar la
reproduccion sociocultural de los sujetos participantes, padres de familia, estudiantes, docentes y
directivos, que han incorporado en su acervo una representacion de mundo con respecto a la
concepcidn de nifios y nifias con necesidades educativas especiales. El proceso de descripcion
dentro de la presente investigacion se maneja operativamente atreves de la ficha de

caracterizacion y talleres de discusion de manera integrada.

Para el proceso de comprension e interpretacion se lleva a cabo el analisis profundo de lo
evidente, lo no evidente, lo repetitivo, lo diferente, lo consensual, lo contradictorio y lo
simbdlico, con respecto a los contextos y discursos, asi como lo concerniente al manejo
conceptual y la critica frente a la implementacion pedagdgica. Este proceso permitié la

reconstruccion del fendmeno vy la recontestualizacion de la politica de inclusion en la escuela.

En cuanto al proceso de construccion de sentido se analizé con profundidad la forma en que
los actores educativos han codificado y rotulado su actitud frente a los nifios con necesidades
educativas especiales, aspecto que ha sido legitimado por el discurso social de base lo cual
permitio establecer que esta construccion social de la realidad que expresan en los talleres de

discusion, necesita ser replanteada



POLITICA DE INCLUSION DE NINOS 75

Si se parte de que el fundamento epistemoldgico de cualquier modelo de investigacion debe
tener en cuenta tres aspectos, a saber: la relacion sujeto-objeto, la disciplina en la que se enmarca
dicha relacion y, finalmente, la metodologia que se asume al interior del modelo, se puede decir
que la presente investigacion se fundamenta en una relacion sujeto-objeto en la cual, siendo
coherentes con lo planteado (praxiologia, pedagogica y pedagogia social), se considera que dicha
relacion (sujeto-objeto) es dialdgica en tanto no existe separacion entre sus componentes,

observador y observacion, investigador y realidad. (Migueles, 2007).

Cabe destacar, que es una investigacion con enfoque cualitativo ya que requiere una profunda
comprension del comportamiento de los miembros de las comunidades educativas en torno a la
politica de inclusidn, asi como las razones que lo gobiernan, buscando explicar las causas de los
diferentes aspectos de tal comportamiento. Por ello, en este trabajo se identifica, describe,

comprende y resignifica una realidad escolar, en este caso la politica de inclusion educativa.

Al estudiar esta realidad en el contexto inmediato (comunidad educativa) se intenta su
interpretacion a partir de los significados de los protagonistas como fundamento esencial en la
investigacion. Estas premisas de lo cualitativo, se convierten en un referente importante para el

analisis de la manera en que los maestros y los directivos orientan sus practicas.

Con respecto al método, la investigacion se define como un estudio cualitativo de caso, que es
un tipo de investigacion orientado al analisis profundo de una realidad, que se aborda desde una
perspectiva interpretativa del fendmeno. A partir del estudio cualitativo de caso se profundiza el
entramado de relaciones de los microelementos, que interactiian en la dindmica del estudio, de tal
forma que lo evidente, se determina como el engranaje de las reproducciones colectivas que se

entretejen en la realidad y se manifiesta en el diario vivir de la escuela; lo no evidente, como el
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discurso tacito que no es explicitado verbalmente, pero que se manifiesta en el discurso social de
la escuela como paradigma frente a la inclusion; lo repetitivo, como la respuesta que los actores
repetitivos vivencian y reproducen como saber cotidiano en las acciones y en las
regularizaciones; lo diferente que estaria representado por la configuracion de nuevos
imaginarios con respecto al proceso de inclusion; lo consensual que expresa aquello, en lo que la
comunidad educativa esta de acuerdo y lo contradictorio, que hace referencia a la discrepancia

entre las concepciones y los hechos.

Atendiendo a algunas recomendaciones Yin (2009) y Hernandez Sampieri, Mendoza y De la
Mora (2009) han establecido las siguientes caracteristicas para la ejecucion de los estudios de
caso:

> EIl caso debe ser significativo y de interés para un grupo, una comunidad y/o una
sociedad.

> El caso es estudiado holisticamente, por lo que no debe restringirse a ciertas areas o
algunos cuantos lugares o0 personas.

» Se considera que el caso puede concluirse cuando se responde de manera satisfactoria al
planteamiento del problema.

> El caso debe ser analizado desde diferentes perspectivas (por ejemplo, si es una
organizacion, el abordaje debe incluir a la alta direccion o gerencia, las diferentes areas,
el sindicato y los trabajadores, los clientes y proveedores, los docentes y los estudiantes)

> El caso tiene que estar contextualizado y es necesario definir con claridad los limites

entre el contexto y el caso.
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» El estudio debe ser conducido con una enorme sensibilidad, ya que normalmente se trata
con situaciones humanas complejas. Respeto, humildad, interés genuino y humanidad en
fuertes dosis.

> Es necesario estar preparado para manejar grandes volimenes de datos en maltiples
formas.

> Antes de iniciar el estudio debe charlarse con todos los participantes, demostrarles la
utilidad del mismo para ellos y para un campo cientifico determinado. Asegurar el
anonimato es indispensable.

Estos elementos van a configurar la descripcidn, comprension y construccion
de sentido con respecto a la politica de inclusién de nifios con necesidades educativas
especiales de la escuela distrital murillo.

Al llevar a cabo el abordaje investigativo de esta realidad se plantea la importancia de su
interpretacion, a partir de los significados de los actores sociales, como fundamento esencial a la
investigacioén, haciendo una aproximacion global de las situaciones educativas para comprender
y construir un sentido acerca de los comportamientos y conocimientos, pretendiendo con los
datos arrojados por los actores participantes, profundizar en el andlisis de la realidad estudiada,

desde la perspectiva de quienes lo viven, en este caso lo concerniente a la politica de inclusion.

5.1. Poblacion y Muestra

Poblacion
La poblacion esta conformada por toda la comunidad educativa del Colegio Distrital Murillo,

establecimiento educativo oficial del Distrito de Barranquilla, el cual sera analizado de manera

particular en el marco de la practica de la politica de inclusion.
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Muestreo

El muestreo se define de caracter intencional lo cual indica que la muestra ya posee las

caracteristicas tipicas que resultan representativas del estudio.

Este muestreo se caracteriza por un esfuerzo deliberado de obtener muestras representativas

mediante la inclusion de grupos supuestamente tipicos. (Sampieri, 2014).

El muestreo intencional constituye un muestreo selectivo orientado a examinar una muestra
escogida intencionalmente, porque puede proporcionar informacién esencial dentro del estudio
de caso especifico. En este tipo de estudios las muestras intencionales resultan determinantes
porque las personas son escogidas por su experiencia dentro del objeto de investigacion (Baena

1990).

Muestra

La muestra esta conformada por el rector, 5 docentes de bésica primaria (uno por cada grado),
20 padres de familia (4 por cada grado) y el personero de estudiantes de la comunidad del
Colegio Distrital Murillo de Barranquilla. Los criterios de validez para la escogencia de la
muestra intencional, obedecen a que estos actores educativos (directivos docentes, son los
directos responsables de la inclusion que se estd manejando en la escuela. Debe entenderse que
los docentes seleccionados son los que estdn manejando los cursos con nifios con necesidades

educativas especiales.

5.1.1 Técnicas e Instrumentos para La Recoleccion De Datos

Las técnicas e instrumentos empleados para la recoleccion de la informacion del fenémeno

son los siguientes:
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Ficha de caracterizacion

Es un proceso colectivo de diagnostico de la realidad educativa, que permite establecer las
caracteristicas de la institucion y de su entorno, constituyéndose en el insumo primordial para
identificar y reconocer la problematica educativa y las razones que la originan, puesto que
facilita ver el entramado de las condiciones y factores del contexto interno y externo y su

interrelacion. Lineamientos Metodol6gicos de la caracterizacion (2007).

La ficha de caracterizacion se utiliz6 con el fin de describir las percepciones de directivos y
docentes con respecto a la politica de inclusion. A partir de esta ficha se recopilaron los procesos
representacionales de los directivos con respecto a los nifios con necesidades educativos
especiales, de igual forma permitié comprender la metodologia que subyace en la concepcién

que los directivos quieren frente a la politica.

Por medio de este instrumento, en la presente investigacion, se busca identificar aspectos
fundamentales del establecimiento educativo investigado para alcanzar un mayor nivel de

conocimiento a manera de diagndstico.

Grupo de Discusién:

Dadas las caracteristicas comunes del grupo de discusion proporcionadas por autores como
Krueger (1991), Callejo (2001) y Suérez (2005), se puede definir esta herramienta cualitativa
COMO una reunidn de un grupo de personas que poseen ciertas caracteristicas comunes, guiada
por un moderador y disefiada con el objetivo de obtener informacion sobre un tema especifico en

un espacio y un tiempo determinados.
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Esta técnica, que nace como elemento complementario a la encuesta, se encuadra en la familia
de las entrevistas grupales, y adquiere un caracter propio que la hace peculiar y la instaura como

auténtica préactica de investigacion en el panorama cientifico actual.

Como instrumento cualitativo de recogida de datos, el grupo de discusion presenta numerosas
ventajas, entre ellas, promueve la interaccion grupal, ofrece informacion de primera mano,
estimula la participacion, posee un caracter flexible y abierto y presenta una alta validez
subjetiva. Asimismo, facilita y agiliza la obtencién de informacidn, y su coste es relativamente

reducido.

El desarrollo del grupo de discusidn permitié reconstruir los procesos representacionales que
han sido reproducidos en la colectividad por los actores educativos que expresan la interaccion
simbolica de los participantes con respecto a la politica de inclusion. El andlisis fenomenoldgico
indica que los talleres de discusion permiten definir la legitimidad consensuada y comunicada

por los actores sociales participantes.

Ademas de las ventajas que se acaban de mencionar, Callejo (2001) destaca la posibilidad de
“Observar los comportamientos no verbales, asi como la generacién de una gran cantidad de

datos y de hipétesis de investigacion .

De acuerdo con lo expresado por estos autores, se puede deducir que el grupo de discusion es
una técnica de investigacion que se aplica en un campo de produccion de discursos donde se da
un analisis de procesos reflexivos individuales y colectivos y cuyo objetivo en el marco de la
presente investigacion es identificar opiniones y argumentos que justifiquen una actuacion

pedagdgica que oriente los derroteros de las intervenciones educativas para la politica de
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inclusion y las transformaciones que los actores educativos han implementado, para la cobertura,

equidad y desarrollo humano de los nifios y nifias con necesidades educativas especiales.

Validez de la investigacion en sus dimensiones cualitativas

e Credibilidad o validez interna: esta justificada por el ejercicio de los investigadores,
por la aplicacion de los instrumentos, la descripcion, comprension y construccion de
sentido frente al tratamiento de los datos coherentes con el enfoque de la investigacion.

e Transferibilidad o validez externa: los datos arrojados por esta investigacion son
validos por el fendmeno y entorno estudiado, pero teniendo en cuenta que se trata de una
investigacion cualitativa estos no pueden ser generalizados a otros escenarios educativos.

e Fiabilidad: la investigacion es fiable porque sus datos han sido suministrados por la
comunidad educativa participante del estudio, que conforma e integra la realidad
abordada.

e Confirmacion u objetividad: los datos de la investigacion constituyen los resultados de
los instrumentos aplicados y no corresponden a interpretaciones de los investigadores.

e Integridad: los resultados presentados corresponden a un proceso sistematico y riguroso
de recoleccion de los mismos productos de la ficha de caracterizacién y de los grupos de

discusion.

e Coherencia: la investigacion es coherente por los siguientes procesos: Descripcion,
comprension y construccion de sentido del problema y de sus resultados sin riesgo de
ambigledades que pueden distorsionar el enfoque aplicado. De igual forma, las teorias de
apoyo guarden coherencia con el método. Asi mismo la recoleccion de los datos se

realizo por la rigurosa aplicacion de los instrumentos definidos para la investigacion.
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5.1.2 Procedimiento

Teniendo en cuenta que la investigacion es un estudio de caso, dentro del paradigma
hermenéutico, el proceso operativo de los resultados, se llevé a cabo como construccion
interpretativa, en torno a las percepciones de los actores educativos que han consolidado una
valides legitima, fortalecida por la coherencia paradigmatica que los sujetos han constituido
desde su estructura sociocultural. La ficha de caracterizacion aplicada permitié profundizar en la
fenomenologia reproducida por la parte directiva frente a la politica de inclusion. En el caso de
los grupos de discusion permitieron comprender con profundidad el micro proceso concerniente
a las significaciones de los actores educativos, integrados por docentes, padres de familia y
estudiantes, con relacion al macro proceso con respecto a la aplicacion de la politica.

Debe aclararse que el andlisis descriptivo surge de la ficha de la ficha caracterizacion,
mientras que la comprension profunda del fendmeno y su interpretacion se lleva a cabo a partir
de los aportes del grupo de discusion. La integracion de estos conocimientos permitio elaborar la
construccién de sentido con respecto a los fundamentos simbdlicos que han legitimado los
actores educativos participantes.

El presente trabajo se lleva a cabo con las siguientes actividades investigativas:

a. Focalizacion: Se realizara la identificacion del Colegio Distrital Murillo, frente a lo cual
el grupo investigador se daré a la tarea de llevar a cabo reuniones previas con el rector
para establecer los acuerdos pertinentes frente al desarrollo de la investigacion.

b. Sensibilizacién: En esta etapa se reuniran a todos los actores involucrados en el proceso
(docentes, directivos, padres de familia y estudiantes), se dara a conocer los beneficios de

la investigacion para la institucion y la importancia del apoyo de cada uno de ellos para la
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elaboracion de la misma, se aplicaré el acta de consentimiento al rector formalizado el
acuerdo para la ejecucion de la investigacion, en la institucion educativa distrital murillo.

c. Caracterizacion: La ficha de caracterizacion tiene como finalidad identificar aspectos
fundamentales generales del establecimiento educativo para alcanzar un mayor nivel de
conocimiento a manera de diagndstico sin finalidades evaluativas ni de auditoria.

d. Concepciones de la comunidad educativa:
En esta etapa se reunira la comunidad educativa del Colegio Distrital Murillo de
Barranquilla conformada por el rector, 5 docentes de basica primaria (uno por cada
grado), 20 padres de familia (4 por cada grado) y el personero de estudiantes de la
comunidad, que es la muestra representativa considerada por el grupo investigador.
Donde se dara un andlisis de procesos reflexivos individuales y colectivos de como se
concibe la politica de inclusién; que importancia representa esta politica; como ha sido su
participacion en la politica de inclusion; influencia de la comunidad en el desarrollo de la
politica de inclusién; tratamiento por parte de la institucion a los nifios con necesidades
educativas especiales; adaptacion de la planta fisica; socializacion con la comunidad
educativa sobre la politica de inclusion; impacto de la comunidad sobre la politica de
inclusion y aportes del proceso de inclusion a la calidad educativa. 8 (Anexo

Consentimiento informado)

Implementacion de Taller

Se aplicara un taller con el grupo focal con el que se esta analizando la problematica de la

politica de inclusion en el Colegio Distrital Murillo.
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Para priorizar a través de un proceso participativo los factores criticos que inciden en el estudio
actual de la politica de inclusion en el Colegio Distrital Murillo, se generaran interrogantes

como:

Que materiales y recursos se requieren para integrar los nifios con necesidades educativas

especiales.

- Que paradigma impide la inclusién de nifios y nifias con necesidades educativas
especiales.
- Que mejoras de la infraestructura fisica se requieren para la politica de inclusion.

- Que implementaciones curriculares se requieren para la politica de inclusion.



POLITICA DE INCLUSION DE NINOS 85

6. Resultados

A continuacion, se presenta la descripcion de los procesos llevados a cabo por el grupo

investigador, en el que se muestran los resultados y el analisis basado en la

6.1. Focalizacion

Considerando los criterios de focalizacion resaltamos los datos de la Secretaria Distrital de
Educacion de la ciudad de Barranquilla, en busca del reordenamiento de la politica de inclusion

de los nifios con necesidades educativas especiales en mejora de una calidad educativa continua

Se focalizo la Escuela Distrital Murillo con base en los siguientes criterios:

e Con base al informe arrojado por el boletin de la Alcaldia Distrital de Barranquilla del
2015, nos muestra que de 152 escuelas solo 38 esta manejando politicas de inclusion de
nifios con necesidades educativas especiales.

e Esun establecimiento educativo oficial con atencidn a poblacion vulnerable en
desplazamiento y necesidades educativas especiales.

e Institucién educativa oficial con deficiencias en su infraestructura y material didactico

para la atencién de estos nifios. (Ver anexo n°1. Acta de reunion con el rector)

6.2. Sensibilizacion
El grupo investigador en busca de la sensibilizacion de directivos, docentes, padres de familia y
estudiante dio a conocer los beneficios de la tematica de investigacion y/o importancia

fundamental del apoyo de cada actor para la elaboracion del proyecto con el fin de que los
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miembros de la comunidad educativa participaran activamente frente a la realidad colectiva de la

escuela ante el desarrollo humano del nifio con necesidades educativas especiales.

Se percibié mucha receptividad frente al proceso investigativo por parte de la comunidad
educativa mostrando un interés ante la investigacion a desarrollar. (ver anexo 2, Acta de

consentimiento informado).

6.3. Resultado de la caracterizacion:

Se realiza un encuentro con el rector buscando caracterizar al Colegio Distrital Murillo
(CODIMUR). En éste la rectora manifiesta que la institucién empez6 como escuela femenina y
que actualmente funciona como una escuela mixta en el Departamento del Atlantico en el
Municipio de Barranquilla cuyo representante legal es la rectora Vilma Villanueva Espinosa.

Esta escuela se encuentra ubicada en la calle 45 # 4 A- 132 en la Localidad Metropolitana.

El colegio cuenta con una sede que ofrece 4 niveles educativos correspondientes a Preescolar,
Basica Primaria, Basica Secundaria y la Media Académica, cuyo énfasis educativo se
fundamenta en lo tecnoldgico, manteniendo convenios con CODETEC en los programas de

Salud Ocupacional, Salud Pablica y Disefio Gréafico.

Es una escuela de educacién formal que funciona en doble jornada, mafiana y tarde. En la
jornada de la mafiana funciona la basica secundaria y en la jornada de la tarde la Basica Primaria,

en ambas jornadas se ofrece el grado de Transicion.

El Colegio Distrital Murillo se encuentra distribuido de la siguiente manera:
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Tabla 2.

Distribucion de la planta Docente y Directivos docentes del establecimiento

Directivos Docentes de Docentes de Docentes de Docentes de
docentes preescolar béasica primaria béasica media académica
secundaria
2 2 7 9 Rotan
Tabla 3.

Distribucion del personal administrativo y de servicios generales del establecimiento:

Personal Personal de servicios
administrativo generales
3 3

Tabla 4.

Distribucién del estudiantado del establecimiento educativo:

Estudiantes Estudiantes Estudiantes Estudiantes Estudiantes
matriculados de matriculados de matriculados de matriculados de matriculados
preescolar béasica primaria béasica media con N.N.E.E
secundaria académica
53 241 287

Nota. Elaboracion propia 2017

En cuanto a los Nifios con Necesidades Educativas Especiales el Colegio Distrital Murillo

CODIMUR, no tiene un censo preciso de esta poblacion educativa.

Con relacion a la Politica de inclusion la rectora manifiesta que no existe ningun tipo de
prueba que facilite el proceso de admision de los nifios que ingresan a la institucion, por lo que
es dificil tener claridad sobre cuales presentan condiciones especiales, seguidamente argumenta

que no se esta aplicando una verdadera politica de inclusion, por no contar con las condiciones
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necesarias para ser una institucion inclusiva; manifestando que ésta no esta definida en el PEI,

el cual se encuentra actualmente desactualizado, en proceso de reforma y retroalimentacion;
ademés no hay una implementacion logistica para la politica de inclusion lo que obstaculizaria
un adecuado proceso para los nifios que presentan condiciones especiales; en cuanto al recurso
humano continua diciendo que aunque Los docentes son licenciados y con disposicion para la
atencion que requiera todo nifio que ingrese a la institucion, no cuentan con capacitaciones que
fortalezcan su aprendizaje para la atencion de nifios con necesidades educativas especiales,
“desafortunadamente solo tenemos un docente que es educadora especial y no se cuenta con aula
de apoyo para la atencidn de estos nifios”; ademas no hay una adaptacion de planta fisica para su
atencion, y no se cuentan con materiales de apoyo para el trabajo pedagdgico que estos nifios
requieren, en general se aplica el método Singapur para todos los estudiantes que conforman la
comunidad educativa. Continuando con la entrevista la rectora manifiesta “Los docentes frente a
la politica de inclusion de la escuela no estan preparados, pero que dan todo de si, para sacarlos

adelante”.

Para ella la dificultad mas grande a nivel de inclusién es que en la escuela no existe un
proyecto que indique los pasos a seguir en la atencién de estos nifios, en definitiva a todos se les
exige de la misma manera ya que no hay ningun criterio médico o documento en particular que
respalde a un estudiante con esa condicion en la institucion, si bien se observa que algunos
estudiantes no responden de la misma manera al nivel de exigencia que otros , se refuerzan como
a los demas, se aplican el mismo sistema de evaluacion y Con respecto al padre de familia de los
nifios con necesidades educativas especiales no reciben orientaciones especificas que fortalezcan

el desarrollo humano de sus hijos.
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La perspectiva que tiene la escuela para la inclusion de estos nifios es lograr mejorar su bajo
rendimiento haciendo consciente al docente de que en toda problematica hay una causa y que

hay que atender con calidad esta poblacién. Anexo 3. Ficha de caracterizacion.

6.4. Resultado Concepciones de la Comunidad educativa:

En el grupo de discusion realizado con la comunidad educativa de la escuela de acuerdo a las
categorias de investigacion se presenta de forma clara la tabla de categorizacion y
subcategorizacion, a su vez la convergencia y divergencia de la participacion de los actores de la

comunidad educativa del Colegio Distrital Murillo, en busca de la coherencia pragmaética.
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Tabla 5
Matriz de categorias y subcategorias del estudio de caso

Subcategorias o0 manifestaciones de la

Categorias previas
y emergentes

categoria

Politica de Inclusion

Nifios  con Necesidades  Educativas

Especiales NNEE

Perspectiva de la comunidad Educativa

Concepto y Contexto
Definicion en el PEI
Prioridad de la inclusion
Implementacion
Planeacion estratégica
Socializacion

Tratamiento
Adecuacion de espacios fisicos
Ajustes curriculares

Concepto y contexto
Incidencia del actor educativo
Aportes de la inclusion

Nota. Elaboracion propia 2017
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Tabla 6.

Categorizacion y subcategorizacion

CATEGORIA SUBCATEGORIA

CONVERGENCIA - DIVERGENCIA

POLITICAS
DE
INCLUSION

CONCEPTO

PRIORIDAD DE
LA INCLUSION

C:

“La inclusion es cuando un nifio tiene dificultades para
aprenderse las letras. Tienen mal comportamiento.

” Meétodo de adaptacion de ciertas personas que no
estdn en condiciones mayoritarias o iguales al
tradicionalismo en las cuales se hace como una
mediacion para que puedan ser incluidos.

“Se da cuando se recibe a un nifio con algln tipo de
discapacidad o alguna necesidad que requiera ser
atendida por personas capacitadas para que haya un
buen rendimiento

D:

No hay

C

“Para mi seria muy importante porque quiero que me
ayuden mas con la nifia porque a veces siento que lo
necesita.

“Si, porgue asi no habria tantas limitaciones a nivel de
todos los estudiantes.

“ Me parece importante, bueno la inclusion siempre la
ha habido lo que cambiara seria que hay un érgano,
una institucion que nos va a colaborar con el desarrollo
de esos nifios que siempre han llegado a la escuela que
no se hallan caracterizado como tal pero siempre han
dificultado, se han presentado en un aula, usted
encuentra dos o tres nifios que tienen grandes
dificultades tanto de aprendizaje como de
comportamiento, entonces a uno a veces se le sale de
las manos porque no sabe como manejarla entonces
con una politica de inclusiébn nos van a dar dos
herramientas para poder manejar bien a los nifios.
“Mira con la Constitucion del 91 la verdad es que a
nivel estatal siempre ha habido como una
preocupacion por la poblacion vulnerable, por los
nifios, etc. Entonces en verdad es una deuda moral,
social que tiene el estado con estos grupos de nifios y
de familias porque aja detras de los nifios esta la
familia.

D:

No Hay
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CATEGORIA

PLANEACION
ESTRATEGICA

SOCIALIZACION

CONVERGENCIA - DIVERGENCIA
C:
No hay
D:
“Bueno aqui hacen escuela de padres y yo he
participado por parte de bachillerato y de primaria y
son consejos que le dan a uno y por medio de estos
consejos lleve a mi hija al psicélogo y ha tenido
buenos resultados.
“Pues digamos que mayoritariamente no, pero si hay
cosas pequefias que se manejan en esta institucion en
la que si, por ejemplo, a veces puede haber casos de
que los estudiantes tengan ciertos problemas
cognitivos y esas cosas que se tienen presente en
todo concejo directivo y se toma la decision si es
posible.
“No, aqui en la institucion propia como tal no hay
una politica de inclusion, aqui como se ha podido
observar a nivel de otras instituciones pero si como
estableci6 la compafiera anteriormente hemos
encontrado casos especiales, en que seria bueno que
se hiciera esta politica y estrategias y tener un
seguimiento, una guia para cuando se presente que
hacer con él.
C:
“No hay

D:

“La sefio siempre nos dice que la nifia necesita un
psicologo y yo le digo que me dé una orden para yo
poderla llevar a la EPS donde ella esta.

“Pues digamos que yo como personero, bueno estoy
en representacion de todos los estudiantes y los que
van a entrar también son estudiantes, entonces
digamos que me parece bien

“La verdad es que aqui como nunca ha existido eso
uno trabaja como uno puede manejar los nifios con
todas las dificultades, cuando los casos son
demasiado extremos hablamos con la directora, con
la su orientadora y se les ha conseguido un bueno
colegio que presente este apoyo.

92
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CATEGORIA

NINOS CON
NECESIDADES
EDUCATIVAS
ESPECIALES

TRATAMIENTO

CONVERGENCIA - DIVERGENCIA
C:
“No, ¢(Especiales en qué sentido?, bueno hay
personas que tienen dentro de la institucion
problemas de proceso, pero se ha mejorado y pues
ha sido buena la educacion que se ha dado aqui,
han sido bien tratados.
“Aqui todos los nifios se tratan de la misma
manera, aqui no tenemos especializaciones para
tratar a un nifio de una manera y otro de otra, aqui
todos se tratan de la misma manera.
“ Bueno la verdad que como la palabra maestro,
nosotros aungue no nos brinden estas herramientas,
nosotros buscamos el mecanismo para llegar a esos
nifios y la verdad hay nifios que por ejemplo: Jesus
Barrios, el nifio lo tengo a mi cargo, el afio pasado
lo tenia la sefio Estebana y esta vez lo tengo yo,
este nifio esta intervenido por el Bienestar Familiar,
en este momento la verdad que el goza de un
privilegio dentro de la institucion, todas las
maestras lo quieren, todas lo cuidamos, el nifio,
Jesus Barrios , con €l se maneja situaciones con
especificas y yo le hablo de estudiantes con
situaciones especificas no especiales, porque los
demas nifios en esa edad no estan en condiciones,
porque esas preferencias, no le hablo de especial
porque de pronto le hagan bullying jAy especial!
No, le hablo de otras situaciones especificas, €l
tiene medicamentos constantes y entonces su
proceso de aprendizaje es totalmente diferente, él
fue un nifio abandonado por sus padres, tiene madre
sustituta, viene de un equipo interdisciplinario pero
el alla cumple citas con el bienestar familiar hasta
el momento que yo sepa de que la sefio Estebana
tampoco viene una psicéloga de alla, simplemente
mantenemos una relacion constante con la madre
sustituta y vemos que el nifio ha avanzado bastante,
ya el nifio sabe leer bien, a pesar de que tiene
dificultades de lenguaje, le hacen su terapia que es
importante, por ejemplo que hacemos nosotros
siempre, estamos buscando péaginas de internet en
google, me meto todo lo que es el proceso de
aprendizaje para los nifios en esta situacion y el
nifio avanza bastante y entonces, llevamos un
acompafiamiento directo como acompafiamiento de
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estado, seria lo mejor porque el nifio aun presenta
dificultades de convivencia.

D:

“Bueno en el caso que yo tuve con la nifia me
ayudaron para na, porque yo le explicaba a la sefio
y le decia, incluso yo tenia problemas con la nifia.

CATEGORIA SUB - CONVERGENCIA - DIVERGENCIA
CATEGORIA
C:
“No, todavia no, porque lo siento todavia muy
pequefio.

“No, pero los profesores en esta institucién hacen
maestrias y especializaciones de forma pedagogica,
para tener una especializacion mas, también para
manejar este tipo de temas, porque yo mismo he
ADECUACION preguntado sobre que especializaciones tienen vy
DE ESPACIOS dentro de esas especializaciones esta la pedagogia, y
FISICOS pedagogia multiple en todos los sentidos, jovenes
con discapacidad y sin discapacidad.
“No, considera que la institucion no tiene digamos
la infraestructura necesaria para digamos esa
inclusion de nifios con necesidades especiales. No
contamos con las respectivas rampas que necesitan
los que usan sillas de suelas, los asientos no son los
mas comodos para algunos de esos nifios que
tienen, considera que algunos casos, esos asientos
estdn digamos de alguna manera incomodos. No
tenemos las instalaciones apropiadas.
“Bueno si hablamos de la planta fisica, los nifios
que tienen paralisis cerebral no est4 apta, y vemos
que hay un segundo piso, y necesitariamos una
persona que los ayudaria a subir dependiendo del
grado de complejidad, pero si hablamos aparte de
los recursos para colaborar y ayudarle a estos chicos
tampoco estd como tal e incluso la persona que le
colabora a estos chicos no esta disponible
D:
“No hay

C:
CONCEPTOY  “No, no cuenta con esa aula, no cuando observa la
CONTEXTO magnitud del problema y si se necesita algun
tratado externo porque ya no se puede mirar al nifio
por su falta o condicién
D:
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PERSPECTIVAS

DE LA
COMUNIDAD INCIDENCIA
DEL ACTOR
EDUCATIVO

APORTE DE LA
INCLUSION

No hay

C:

D:

“Si nos han citado para participar de algunas cosas.
“Que yo sepa no, pero los estudiantes aqui son muy
moderados y muy indiscretos en ese sentido, aqui
no se presenta ese tipo de distanciamiento o de
aislamiento porque una persona no sea igual a otro,
€s0 aqui no se ve.

“Aqui dentro de la institucion de pronto informarle
a la psicorientadora, que es la persona que nos
podria orientar, aparte de eso saber que cada
docente tiene la habilidad de buscar su propia
estrategia porque eso es lo que hacemos nosotros
cuando no hay quien nos colabore, llamar a la
secretaria de educacion o rectoria estamos nosotros
que somos las personas que tenemos que buscar
ayuda o como colaborar a estos chicos para que
puedan seguir adelante porque ellos son tan iguales
como lo son otros nifios.

C:

“Claro, porque por mi parte yo a mi hija yo si la
llevo, pero hay papas que somos descuidados y no
tenemos el tiempo.

“Si, claro porque eso vincularia a que el ambito
cognitivo sea mas amplio

“Bueno, considera que si se lleva a cabo un buen
proyecto digamos de esta inclusién por supuesto
que ayudaria muchisimo.

D:

No hay

Nota. Elaboracion propia 2017
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6.5 Resultados de la Implementacion del taller

En la implementacion del taller con proceso de formacion, dirigida a la comunidad educativa
se incluyo dindmicas, charla, analisis tedrico de la politica de inclusién, discusiones en contexto

y estructuracion del proceso, basdndose en las tres categorias analizadas.

e Politica de Inclusion
e Nifios con Necesidades Educativas Especiales

e Perspectiva de la Comunidad Educativa

Al aplicar el taller con un recurso sistematizado de las categorias tratadas, facilito el proceso
de socializacion con la comunidad educativa, lo cual permitié establecer conjuntamente
estrategias con la finalidad de apoyar y fortalecer todos los aspectos del proceso de inclusion,
Todo ello basado en la disposicion a aceptar y acoger la diversidad y desempefiar una funcion
activa en la vida de los alumnos dentro y fuera de la escuela. Este taller a los docentes, padres de
familia y representante de los estudiantes quienes manifestaron disposicion y motivacion frente
al proceso de investigacion, este proceso se apoyo0 en el constructivismo y la teoria de la accion
razonada que conllevo al analisis de las percepciones, creencias y actitudes de los participantes,
lo cual llevé a determinar en el grupo investigador que evidentemente la comunidad educativa no
estd preparada para asumir la operacionalizacion de la politica de inclusion. Esto siguiendo la
teoria, indica que la comunidad educativa, desde su teoria de la mente presenta resistencia
indescriptible, que subestiman las posibilidades de avance educativo para los nifios con
necesidades educativas especiales, no los consideran iguales a los otros nifios, los han
categorizado como nifios incapaces para alcanzar las metas de aprendizaje y esto se hace

evidente porque el PEI (Proyecto Educativo Institucional) como tal no contempla este proposito
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educativo, sin embargo la reflexion critica de la sensibilizacién llevo a colocar las bases para una
mayor apertura frente a la inclusion educativa con los nifios que presentan necesidades
educativas especiales. Esto permitio determinar que desde el nivel académico y administrativo se
revise y actualice el Proyecto Educativo Institucional a fin de abordar la definicion de los
recursos, materiales, logisticos y humanos para la admision de estudiantes con NEE a los que

pueda brindarles una educacion de calidad.

De igual forma se sugiere que la cantidad de estudiantes regulares en el aula donde se

atiendan nifios con necesidades especiales debe reducirse para lograr una calidad educativa.

En cuanto a lo curricular, expresan la importancia de flexibilizar el curriculo para que pueda
manejar un enfoque diferencial que conduce a satisfacer las necesidades de aprendizaje de la

poblacién con discapacidad.

Por otra parte, los padres de familia, sugieren realizar jornadas de sensibilizacion frente a la
discapacidad, asi como prepararlos pedagdgicamente para que desarrollen en sus hogares las

estrategias de fortalecimiento para el aprendizaje de sus hijos en casa.

Se sugiere de igual forma que los docentes requieran jornadas que les permitan flexibilizar su
labor pedagdgica y evaluativa para el trabajo pedagdgico de los nifios con necesidades y sin

necesidades educativas especiales.

Asi como realizar jornadas de sensibilizacion dentro y fuera del aula dirigida a todos los nifios
en el despliegue y conocimiento de los deberes y derechos de todos frente a la educacion

inclusiva.



POLITICA DE INCLUSION DE NINOS 98

Adicionalmente consideran que es fundamental mejorar la infraestructura de la institucion que

permita la accesibilidad de los estudiantes con discapacidad motora.
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7. Discusion

La politica de inclusion, aunque es norma determinada a nivel de diversos paises del mundo y
por consiguiente en Colombia, aun en las escuelas colombianas no esta aplicandose, si bien la
norma existe y esta sancionada a nivel del Ministerio de Educacion Nacional; las escuelas no

cuentan con los recursos para darle cumplimiento a las disposiciones de la misma.

La institucidn investigada reconoce que la norma es fundamental para llevar a cabo el proceso
de inclusion. De hecho, la directiva del colegio expresa que no se cuentan con los recursos, ni
con el personal capacitado. La escuela si ha incursionado en el proceso de inclusion y tanto la

directiva, como los docentes tienen la disposicidn para acceder a la norma.

El problema radica en que la escuela no esta preparada para asumir el reto de una inclusion y
de hecho a nivel presupuestal, no se cuenta con el soporte financiero para atender las necesidades
de los nifios especiales. Es necesario comprender que en lo que concierne a la inclusién de los
nifios especiales, alin no se manejan paradigmas suficientemente abiertos para darle respuesta al

problema educativo de los nifios con necesidades educativas especiales.

Es necesario tener en cuenta que los impedimentos de aplicacion de la politica de inclusion
estan representados especificamente por las resistencias paradigmaticas de los actores
socioeducativos, pues es la idea concerniente a la condicion de necesidad educativa, los que esta
impidiendo la flexibilizacion de la escuela frente a la politica de inclusion. Sera necesario seguir
investigando el proceso especialmente en lo relativo a las preconcepciones de los actores
educativos, a fin de que las nuevas investigaciones profundicen el fenémeno y se logren

consolidar las bases para la flexibilizacion de los procedimientos educativos frente a la politica
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de inclusion para que esta sea una realidad, reconociendo que los nifios con necesidades
educativas especiales son actores valido del proceso educativo y su voz debe ser escuchada y

legitimada dentro de la educacion regular

La comunidad educativa no esta preparada pues los consideran personas con pocas
capacidades para el aprendizaje. Los nifios con necesidades especiales conforman una poblacion

que experimenta la exclusion social, desde su misma condicion genética.

La exclusion la experimentan desde su nucleo familiar, puesto que, para algunos padres de
familia, es dificil aceptar la realidad de sus hijos con deficiencias. Para algunas familias el
nacimiento de un nifio con deficiencias cognitivas, o alguna otra deficiencia constituye una carga
emocional muy dificil de manejar, porque de hecho los padres de familia han representado
simbolicamente los procesos de su discurso social. Este discurso proviene de una tradicion

anclada en la exclusion y el rechazo frente a los nifios que presentan necesidades educativas.

Los nifios por tanto nacen, crecen y se desarrollan en una sociedad caracterizada por el
rechazo social, puesto que la sociedad esta caracterizada por la poca tolerancia frente a la
diferencia. En este sentido, la realidad que viven las escuelas frente a la inclusion no es ajena a
sociedad misma, puesto que el rechazo no solo se observa en el discurso social, también se

observa en la escuela, por la misma transferencia de los patrones sociales.

Este proceso evidencia la escasa voluntad para manejar programas de inclusion, se convierte
en una realidad inoperante y agresiva, pues codifica la condicion humana del nifio excluido. Este
proceso de irrelevancia de la politica de inclusién, se observa a nivel del PEI, en la ausencia de
programas especificos orientados al desarrollo humano de los nifios con necesidades educativas

especiales. En este sentido la inclusion no es una prioridad en esta escuela. De ahi que no se
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presupuesten los recursos financieros para la atencion de estas poblaciones, lo cual conlleva a
que desde la planeacion institucional se desconozca la realidad de estos nifios y nifias, por lo cual
los docentes no presentan la suficiente apertura, para la atencion educativa de estos nifios, dando
perpetuidad a la problematica de exclusion desde lo institucional. El desconocimiento de estos
nifios se convierte en un mal radical institucionalizado y en una muerte instrumental para estos
nifios que son desconocidos en su integridad personal, por consiguiente, los nifios con
necesidades educativas especiales que ingresan a la escuela no encuentran el entorno propicio
para la atencién de sus problematicas, el colegio opta por integrar a los nifios especiales en las
aulas regulares, sin embargo, los maestros que no son educadores especiales, no ofrecen la
atencion personalizada que requieren los nifios, ni aportan las horas de dedicacion que requieren
porque son docentes regulares, por ello la planeacion esta orientada a cumplir con los referentes
que demanda el grado académico que estan atendiendo. Los docentes sencillamente solicitan un
menor nimero de estudiantes, porque consideran que los nifios con necesidades educativas
especiales, les quitan tiempo, debido a que consideran, que no pueden responder a los estimulos
académicos, con la misma rapidez que lo hacen los estudiantes regulares. Esta situacion
constituye una problemaética representacional que afecta el trabajo docente. Puesto que
determinan que estos nifios deberian hacer parte de una escuela especial, pues representan un
problema, debido a la distancia conceptual, que existe entre los estudiantes regulares y los nifios

con necesidades educativas especiales.

Adicionalmente, los maestros no cuentan con los recursos para atender a los nifios, puesto que
no hay planeacion especifica que viabilice un presupuesto debidamente suficiente para atender la

compra de los materiales y la asignacion de los salarios para la contratacion del personal idoneo,
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pues no hay suficiente personal para atender las necesidades reales de los nifios y nifias, que

requieren ser potenciados para alcanzar el desarrollo humano.

Esta realidad a su vez se torna aguda porque los docentes no cuentan con los fundamentos
pedagdgicos para implementar las estrategias pedagdgicas que estimulen las habilidades
cognitivas, sociales y afectivas, para que los nifios que presentan necesidades educativas
especiales puedan desarrollar sus habilidades y destrezas, para alcanzar mejores desemperfios y
logren desplegar sus competencias. Se requiere que los docentes planifiquen las acciones
educativas, que favorezcan el avance madurativo de los nifios y las nifias que presentan
deficiencias. Los docentes requieren una transformacion paradigmatica, que los lleve a integrar a
los nifios con necesidades educativas especiales como nifios que pueden aprender, que pueden
alcanzar mejores desempefios, como nifios que necesitan mas tiempo para alcanzar los logros
académicos de su nivel educativo, que requieren la implementacién de diversas estrategias y
acciones encaminadas a la maduracion y al desarrollo de habilidades y destrezas, a nivel
cognitivo, afectivo y social, a fin de que aprendan a crecer con seguridad, con maduracion y
desarrollo y sintiéndose amados y respetados por sus padres, familia, maestros y sociedad en
general. Los maestros deben entender que los nifios con necesidades educativas especiales tienen
capacidades para aprender, que no son ineptos, puesto que pueden desarrollar sus destrezas de
pensamiento y sus habilidades sociales, para incursionar en el medio, puesto que los nifios y
nifias con necesidades educativas especiales necesitan maestros comprometidos con su
desarrollo, que se actualicen continuamente con los avances de la pedagogia y de los desarrollos
orientados al despliegue de las habilidades y destrezas de pensamiento. Los nifios y nifias con
necesidades educativas especiales necesitan ser apoyados en su desarrollo socioafectivo, puesto

gue son personas con sensibilidad que se ven afectadas por el rechazo de sus congéneres y de
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otros individuos cercanos a su vida. Esto conlleva a determinar que tanto los docentes como los
padres de familia comparten la ley de inclusion educativa y estan de acuerdo en que los nifios
con necesidades educativas especiales, cuenten con el apoyo de las escuelas, sin embargo, unido
a estos conceptos persiste paraddjicamente la cuestion de la deficiencia funcional que los hace
diferentes a los demas nifios y nifias. Algunos padres con nifios que presentan deficiencias no
conocen a fondo la realidad disfuncional de sus hijos, lo cual conlleva a que los nifios
experimenten retrasos escolares puesto que las familias, no saben como atender las deficiencias
que presenta el nifio. Los docentes acogen la medida de la inclusién, pero se mantienen alejados
frente a la posibilidad de ser los maestros asignados, puesto que ser el maestro de un nifio con

deficiencias, representa problemas para el ejercicio docente.

Teniendo en cuenta estos elementos de discusion, puede determinarse que la posibilidad de
una verdadera inclusion educativa aun este lejos de la realidad. Las personas que integran la
comunidad educativa aun no pueden concebir al nifio con deficiencias como un miembro de la
comunidad educativa regular. Sera necesario que desde el MEN mas que emitir una politica
pueda desarrollar los mecanismos de sensibilizacién y de preparacion tedrica y metodologica
pertinentes y técnicamente suficientes para que los nifios y nifias con deficiencias funcionales

puedan integrarse al ambito de la escuela regular.

Frente a esta realidad educativa la escuela requiere de una transformacion paradigmaética, para
que docentes, padres de familia y comunidad educativa, puedan observar a los nifios con
necesidades educativas especiales con los mismos derechos y posibilidades de desarrollo que el
resto de la poblacion. Lo més apremiante de esta situacion es que el nifio con necesidades
educativas especiales percibe el rechazo de la gente, lo que afecta ain mas el despliegue positivo

del desarrollo humano de los nifios.
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Es necesario considerar, por tanto, que se requiera una preparacion dirigida a los padres para
asumir esta realidad pues el presente y futuro de los nifios con necesidades educativas especiales
es incierto y muchas escuelas sencillamente se han negado a la posibilidad de la inclusion, lo
cual invita a seguir analizando de fondo la problematica y a persistir, en la transformacion del

quehacer educativo.

Las escuelas no estan invirtiendo ni planificando en funcion de la inclusion. Por lo cual la
perspectiva de la comunidad educativa frente a este proceso es inoperante, excluyente y con

resistencia frente al cambio, lo cual dificulta y retrasa el despliegue de programas de inclusion.

Al respecto debe tenerse en cuenta que la informacion suministrada por la Rectora en la
institucion investigada en la ficha de caracterizacion durante la fase I, resulta importante puesto
que el personal administrativo desconoce el nimero de estudiantes matriculados con necesidades
educativas especiales, lo cual apunta a agudizar la exclusion de los nifios con necesidades
educativas especiales y de hecho a perpetuar la negativa a recibir personas con discapacidad ya
sea por razones de orden técnico y de infraestructura fisica, pues la escuela no posee los recursos

de orden humano, ni los materiales para atender nifios con discapacidad.

En este sentido, la posibilidad de admitir nifios con necesidades educativas especiales es
remota porque de hecho, el Proyecto Educativo Institucional no esta articulado para la
implementacién de una politica de inclusion, la infraestructura fisica, no posee las condiciones
logisticas para este tipo de poblacion y el personal docente no esta habilitado para incluir en las
aulas de clases nifios con discapacidades aunque esta situacion denota claramente una postura de
exclusion educativa, esta no se maneja explicitamente como rechazo, porque es manejado desde

el criterio de la insuficiencia a nivel del recurso humano y fisico.
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De igual forma, se plantea el proceso técnico de la insuficiencia a nivel del Proyecto
Educativo Institucional, por lo cual considerar un curriculo transformativo para el ejercicio de
una politica de inclusion se presenta como una posibilidad remota en la institucion, pues se

considera que la comunidad educativa no posee los conocimientos para asumir estos cambios.

Si bien la ley 1618 de 2013, fundamenta la legalidad y cumplimiento de la politica de
inclusion, las escuelas por autonomia escolar tienen la posibilidad de rechazar la adopcion de
programas orientados a la inclusion. Los docentes denotan una actitud positiva frente a la

inclusion, pero el orden académico administrativo de la escuela no admite la inclusion.

Esta realidad es verificada en la respuesta obtenida en la ficha de caracterizacion, mas
exactamente en la segunda pregunta por parte de la rectora, donde nos indica que la politica de
inclusion en el proyecto educativo institucional, no esta definida, ya que actualmente se

encuentra desactualizado, en proceso de reforma y retroalimentacion.

Se retoma la respuesta de la rectora con relacion al concepto que expresan los docentes frente

a la politica de inclusion: “no estan preparados pero que dan todo de si para sacarlos adelante”

Es necesario anotar al respecto que la calidad educativa tiene que ver con la mejora continua
de carécter permanente, no se puede pensar que unos docentes que no estan preparados para la
educacion de los nifios con necesidades educativas especiales puedan improvisar con algo tan

fundamental como es la educacion de los nifios con necesidades educativas especiales.

Frente a la realidad estudiada el grupo investigador considera que la percepcion de la rectora
con respecto a los docentes “que dan todo de si para sacarlos adelante”, constituye una

incoherencia puesto que la calidad educativa requiere de la actualizacion y la capacitacion para
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que un profesional pueda mostrar competencia en su cargo Yy aplicar las habilidades y destrezas

para el desarrollo de las actividades pedagdgicas.

El tema de competencias en educacion ha resurgido con nuevos fundamentos que presentan
una relevancia inusitada en todo el mundo. Desde la década pasada, pero sobre todo en lo que va
del presente siglo, el sistema educativo ha emprendido un conjunto de reformas que van desde la

educacion bésica a la educacion media superior, hasta alcanzar a la educacion superior.

Puede aclararse al respecto que en la investigacion se detecta que la institucién no cuenta con
los materiales de apoyo pedagdgicos requeridos para la atencidn de los nifios con necesidades
educativas especiales puesto que aplican las herramientas y método Singapur, de la misma forma

lo utilizan con los nifios regulares.

Frente a este proceso se puede deducir que existe un desconocimiento total de la norma por
parte de la Rectora del Colegio Distrital Murillo para el proceso de ensefianza, aprendizaje y
evaluacion de estos nifios, puesto que no se puede utilizar los mismos recursos y herramientas

didacticas para este proceso. (ley 1618/2013, articulo 2, punto 4).

En consideracion a la respuesta por parte de la rectora de la institucion, se observa un mal
manejo en el fortalecimiento del desarrollo humano de los nifios con necesidades educativas
especiales, al sefialar que se les dan las mismas indicaciones a los padres de familia. Lo que
implica un error por parte de la directriz de la institucién porque debe existir una orientacion a
los padres de familia, que debe realizarse separadamente por razones de sus caracteristicas

pedagdgicas individuales.

Al no existir un redireccionamiento en la politica de inclusion de los nifios con necesidades

educativas especiales por parte de la directiva y al existir un desconocimiento de la misma, no se
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gestiona ante las autoridades competentes los mecanismos y recursos para guiar a toda la
comunidad educativa con el fin de fortalecer el proceso de aprendizaje de los nifios con

necesidades educativas especiales.

Desde esta perspectiva, el construccionismo social como teoria que integra el estudio de las
creencias sociales es de caracter trascendental para comprender criticamente este fenomeno,
porque el contenido cognitivo y afectivo de estos procesos representacionales direccionan la
perspectiva y la percepcion social, definiendo las creencias sociales de las personas que pueden
concebirse como elementos de origen psicosocial que estan constituidas por atributos, actitudes e
ideas acerca del funcionamiento del mundo y que tiene un valor predictivo en el comportamiento
de las personas (Reyes, 2007), lo cual explica la resistencia frente a la inclusion de nifios con

necesidades educativas especiales.

El proceso planteado permite entender que el acto negociador constituye en esencia una
accion comunicativa, puesto que en el caso de la escuela cada actor educativo comunica sus
intereses con pretension de validez (Habermas, cit Torres, 2001), con el objetivo de alcanzar un
consenso entre los actores educativos, con respecto a lo que han configurado desde su teoria de

la mente (Almonte y Montt, 2011).

Estos fundamentos explican la dindmica de los elementos de orden socioldgico y psicoldgico
que conforman la percepcién social de la realidad, para entender la fenomenologia de la
resistencia paradigmatica frente a la inclusion e integracion de los nifios con necesidades
educativas especiales, proceso, que tiene sus raices en la teoria de la mente de los actores
educativos y que ha sido conformada y legitimada desde su saber cotidiano y su discurso social

articulado en las distintas dimensiones vitales, de interaccion sociocultural y comunicativa.
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Para los padres que participaron en la investigacion el concepto de nifio con necesidad
educativa especial esta mas relacionada con problemas comportamentales y disciplinales, y no
con una constitucién cognitiva, fisica y sensorial. Los estudiantes de igual forma, no tienen
claridad conceptual frente a lo que es la politica de inclusion. Presentan confusion en cuanto al
concepto de nifio con necesidades educativas especiales, puesto que lo confunde con indisciplina.
Este desconocimiento a su vez genera rechazo frente a la adaptacion de una politica de inclusion
que atienda las necesidades de los nifios con Necesidades Educativas Especiales, lo cual implica
que la escuela deberd atravesar por un proceso de transformacion paradigmatica, flexibilizando
su perspectiva frente a la inclusion y frente al concepto mismo del nifio con Necesidades
Educativas Especiales, los cuales son percibidos como discapacitados que requieren de multiples
intervenciones interdisciplinarias para poder emprender y que dificilmente puedan alcanzar un
nivel aceptable de aprendizaje para integrar la planta estudiantil de la institucion. Esto indica que
la institucion ha desarrollado un mecanismo de exclusién, frente a la posibilidad de una politica
de inclusion integradora, pues no se evidencia una voluntad de cambio que pudiese dar lugar a la
aceptacion e integracion de los nifios con NEE desde la directiva institucional; proceso complejo
que demanda el quebrantamiento de las resistencias indescriptibles que rechazan la politica de
inclusion y perciben al nifio con NEE como un discapacitado e imposibilitado para el
aprendizaje. El rechazo a esta norma es real y por tanto la perspectiva de inclusion para esta

escuela se evidencia como una posibilidad remota e inexistente.

Siguiendo con la discusion y anélisis de los datos arrojados por los docentes, padres de
familia y estudiantes, puede evidenciarse la ausencia de conocimientos por parte de estos actores
sociales con respecto al significado de la politica de inclusién, puesto que se desconoce que esta

politica, esta orientada a la inclusion de los nifios son necesidades educativas especiales.
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En este sentido el contenido de la ley se desconoce, lo cual imposibilita la disposicion de los
recursos de la escuela para atender los nifios con necesidades educativas especiales. La ausencia
de este conocimiento lentifica la incorporacion de planes y programas para la actualizacion del

Proyecto Educativo Institucional para el alcance operativo de la norma estatal.

Es necesario entender que la percepcion de los docentes indica estar de acuerdo con la
inclusién, puesto que siempre ha existido y espera que la institucion les colabore con la
educacion de estos nifios que siempre llegan a la escuela y les ha dificultado el que hacer
pedagdgico, que demanda realizar un diagnostico que integre aprendizaje y comportamiento,
puesto que deben atender situaciones sin las herramientas pertinentes para su atencién, por ello
la adopcion de la politica de inclusion conlleva a la planificacion de los materiales estratégicos y
recursos para una éptima integracion de los nifios con necesidades educativas especiales y a una

mayor competencia a nivel del trabajo docente.

En este sentido la escuela se percibe inhabilitada para aplicar la norma de inclusién por lo
cual las posibilidades de esta poblacién, para acceder a una educacion de calidad estan
fuertemente limitados por los paradigmas y el desconocimiento que los actores socio educativos
tienen frente a la misma. El cambio paradigmatico constituye una cuestion emergente, puesto
que, si el enfoque educativo no permite la inclusion, los nifios de estos grupos humanos no

podran acceder a una educacion de calidad, propiciada por una escuela inclusiva.

A esto se suma, el concepto de inhabilidad frente al nifio con Necesidades Educativas
Especiales, puesto que deben manejarse los fundamentos, la actualizacion y la humanizacion del
proceso educativo para el alcance de una verdadera inclusion para todas las personas que

presentan alguna discapacidad. Desde el Ministerio de Educacion Nacional de Colombia deberan
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disponerse todas las condiciones socioeducativas y econdmicas para el cumplimiento de la
norma relativa a la politica de inclusion, a su vez, es necesario aclarar que en la aplicacién del
taller la comunidad educativa conformada por los docentes, padres de familia y representante de
los estudiantes mostraron interés por el proceso y estudio que se ha llevado a cabo frente a la

Politica de Inclusidon en el Colegio Distrital Murillo.
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Conclusion

Con base a los objetivos planteados en la investigacion y la discusion de los resultados puede
concluirse lo siguiente:

Las instituciones educativas, tienen la obligacion de incorporar planes y proyecto que
contemplen la inclusidn e integracién de las personas discapacitadas, sin embargo, el problema
esta en la falta de conocimiento, en la resistencia al cambio y en la poca sensibilidad frente a la
persona del nifio con Necesidades Educativas Especiales, que no es percibido con los mismos
derechos que los nifios con un desarrollo regular.

La institucién investigada no posee una definicién y aplicacion concreta de la politica de
inclusion debido a resistencias paradigmaticas propias de la comunidad educativa, anclada en su
saber cotidiano y su discurso social que han subestimado la adopcién de esta politica, de tal
forma que no se contempla ni en el Proyecto Educativo Institucional ni en la planeacion anual de
la institucion.

Caracterizando el proceso investigado puede determinarse que tanto la directiva como los
docentes perciben que Los nifios, que la escuela ha incluido con necesidades educativas
especiales reciben el mismo tratamiento que los nifios regulares. Sin embargo, no existe un
programa de evaluacién para los nifios y nifias con necesidades educativas especiales, ni un
programa para los docentes, ni implementacién de recursos y materiales, ni mucho menos
planeacion financiera para la contratacion de personal de apoyo.

Los agentes educativos perciben asi mismo que los nifios regulares y especiales son tratados
de la misma forma, pues no se discrimina a ningan nifio. Los estudiantes no tienen un concepto

claro con respecto a lo que es un nifio con Necesidades Educativas Especiales y el tipo de
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maestra que necesita. El nifio con Necesidades Educativas Especiales no es un incapaz, ni un
inepto, es un nifio que presenta un cerebro atipico y por tanto, el conocimiento de los desarrollos
alcanzados desde las neurociencias, va a permitir comprender con mayor amplitud de
pensamiento las necesidades educativas de esta poblacion. El nifio con Necesidades Educativas
Especiales tiene sentimientos y percibe el rechazo de las personas, por lo cual el ente educativo
no puede perpetuar este rechazo. El problema se agudiza, porque Los docentes no han recibido
capacitaciones para la atencion pedagogica de nifios con necesidades educativas especiales.
Aunque la escuela cuenta con Docentes profesionales para atender la educacion regular de los
nifios, ninguno se encuentra capacitado para la atencidn educativa de los nifios especiales; La
institucion tiene una educadora especial pero no se cuenta con aulas de apoyo para atender nifios
con necesidades educativas especiales.

La priorizacion de los procesos criticos analizados por la comunidad educativa determina que
los grados académicos, que integran nifios con Necesidades Educativas Especiales no tienen
docentes adicionales. La perspectiva de la escuela frente a los Nifios con Necesidades Educativas
Especiales requiere superar de las barreras de aprendizaje, por lo cual la labor del docente esta en
implementar las estrategias para que los nifios con necesidades educativas especiales puedan
educarse. Dentro de la escuela distrital Murillo no se han desarrollado programas académicos
dentro del Proyecto Educativo Institucional que favorezcan la politica de inclusion. La escuela
no posee la infraestructura fisica, ni logistica, ni didactica para el funcionamiento de una politica
de inclusion, La planta fisica no estd adaptada para la atencion de nifios y nifias con Necesidades
Educativas Especiales. La escuela no posee adaptaciones curriculares para implementar procesos

de aprendizaje para nifios y nifias con necesidades educativas especiales.
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De igual forma se prioriza que las intervenciones metodolégicas no estan implementadas para
el manejo pedagdgico de la inclusién de nifios con necesidades educativas especiales. La escuela
carece de un proyecto especifico que oriente la inclusion educativa de nifios y nifias con
necesidades educativas especiales (NNEE). Los padres de familia consideran importante que la
escuela adopte politicas de inclusién para NNEE con el fin de darles una oportunidad para
educarse puesto que los docentes tengan los medios para fortalecer el aprendizaje de los nifios
con necesidades educativas especiales. Los nifios especiales que se estan interviniendo llevan un
acompafiamiento especial, sin embargo, la escuela no tiene la implementacién para atender nifios
con NEE. Los padres de familia no poseen claridad acerca del concepto de inclusién educativa,
por tanto, sus consideraciones estan fuera de contexto.

Esto indica que es necesario seguir implementando encuentros participativos con la
comunidad educativa que conlleven a la construccion conjunta de planes de desarrollo para la
inclusion que favorezcan el desarrollo humano de los nifios con necesidades educativas
especiales y aporten el valor agregado, el conocimiento y la experticia en estos topicos por parte
de los docentes. Sin embargo, lo esencial es apuntar al cambio paradigmatico y al
quebrantamiento de las resistencias indescriptibles, pues sin este proceso toda implementacion de

la inclusion resulta perturbador y tardio afectando el desarrollo humano de estos nifios.
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Recomendaciones

Luego de haber expuesto las conclusiones se recomienda lo siguiente:

Es necesario llevar a cabo acciones integrales que conlleven a la sensibilizacion de la
comunidad educativa para prepararla frente a la adopcion de la politica de inclusion, pues el
problema fundamental es que la escuela, los grupos humanos que la componen y la sociedad en
general son excluyentes. Por tanto, hay que derrumbar las resistencias indescriptibles que
mantienen la perpetuidad de una educacion que no acepta a los nifios con necesidades educativas
especiales. Apuntando a la realizacion de nuevos talleres integradores con la comunidad
educativa gue faciliten un conocimiento profundo de los nifios con necesidades educativas
especiales, y con ellos mediatizar el cambio de actitud frente a su inclusion. Por tanto, se
recomienda la revision de los procesos administrativos y de la planeacion estratégica para que se
incluya un presupuesto suficiente para llevar a cabo la compra de los materiales educativos que
se requieren para la atencion de las deficiencias que presentan los nifios a fin de garantizar su
desarrollo humano. De igual forma, el reajuste presupuestal debe soportar la contratacion del

personal interdisciplinario para la atencion de las necesidades educativas especiales.

Es necesario que desde la rectoria del colegio se lideren cambios fundamentales frente a la
inclusion que se integren como politica educativa en el proyecto educativo institucional con

presupuesto especial asignado a fin de otorgarle una realidad académica

La infraestructura fisica debe ampliarse con nuevos salones y espacios fisicos para nifios con

necesidades educativas especiales.

Adicionalmente, se requiere la transformacion y actualizacidn de un curriculo flexible que

integre programas creativos de atencion, educacion, participacion y desarrollo humano de nifios
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con necesidades educativas especiales, a fin de que los docentes sean capacitados y respondan

con competencias pedagdgicas frente a las necesidades educativas de estos nifios.

Se hace necesario que los docentes se eduquen y preparen para tal finalidad, asi como también
los padres de familia. Toda la comunidad educativa debera ser sensibilizada e integrada

participativamente para el cambio y la inclusion.

Se recomienda ampliar la cobertura investigativa con el apoyo de las secretarias de educacion
a fin de que logren incorporar soluciones, frente a las resistencias indescriptibles que impiden el
ético cumplimiento de la ley, para la inclusién de los nifios con NEE en las escuelas estatales.
Por otra parte, es necesario, Fortalecer la formacion del docente con los avances de la
neurociencia y otras disciplinas, para que el temor y el rechazo logren ser reemplazados por una
actitud abierta y de compromiso social y educativo, con relacion a la educacion de los nifios con
NEE. Se recomienda darle cumplimiento a la ley para que las escuelas que estan apoyando el

proceso de inclusion, motiven a otras escuelas a la incorporacién de la politica de inclusion.

Es necesario, por tanto, Seguir investigando el tépico a fin de proponer politicas que mejoren
la cobertura y calidad de las escuelas en funcién de la integracion de los nifios con necesidades

educativos especiales.

A nivel pedagogico, se sugiere el disefio de estrategias socio constructivistas que favorezcan
la construccidn viable y adaptativa del conocimiento, estimule y motive el aprendizaje de todos
los estudiantes, especialmente se recomienda el trabajo con talleres de arte, se sugiere la
organizacion del Atelier; con materiales de reciclaje y de actividades de floortime para el
desarrollo integral de las habilidades y destrezas psicomotrices, de socializacién y de resolucion

de problemas.
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Se requiere una mayor intervencion del ente estatal, a fin de que la politica de inclusién
constituya una realidad fortaleciendo el desarrollo de las instituciones que logren incorporar la

aplicacion de la misma en la historia y vida cotidiana de las escuelas.
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Anexos

POLITICA DE INCLUSION DE NINOS CON NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES
UNA PERSPECTIVA DESDE LA COMUNIDAD EDUCATIVA

Colegio Distrital Murillo

ANEXO NO. 1
ACTA DE REUNION CON EL RECTOR

ACTAN® 01
FECHA: 08 de Junio 2016 HORA: 9:30 am

LUGAR: Oficina de Rectoria del Colegio Distrital Murillo
SR. COO: ALICIA FLOREZ

ORDEN DEL DiA:

1. Saludo al Rector
2. Exponer el interés que se tiene en la institucion para realizar el trabajo de investigacion

3. Pedir la identificacion y ubicaci6n del Colegio

DESARROLLO

La rectora acepta y entrega informacién de la Identificacion y ubicacién del Colegio buscando

acuerdos pertinentes frente a la investigacion.

Finaliza la reunion siendo las 10:30 am. En constancia firman los asistentes

({)ac\is/ .

Grupo De Investigadoras:
Sonia Carrillo Y Nadis Meza
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ANEXO N°2.
ACTA DE CONSENTIMIENTO INFORMADO RECTOR

Titulo del Proyecto:

POLITICA DE INCLUSION DE NINOS CON NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIALES. UNA PERSPECTIVA DESDE LA COMUNIDAD EDUCATIVA

Sr. (Sra., Srta.): % /x///“«t/a/ gjﬂ&ww

El propésito de este documento es entregarle toda la informacion necesaria para que Ud.
pueda decidir libremente si desea participar en la investigacién que se le ha explicado

verbalmente, de acuerdo a lo referenciado

Al respecto, expongo que: he sido informado/a sobre el didlogo a desarrollar y las eventuales
molestias, tiempos, espacios y grabaciones en la realizacion que el procedimiento implica,
previamente a su aplicacion y con la descripcion necesaria para conocerlas en un nivel

suficiente.

He sido también informado/a en previamente a la aplicacion, que los procedimientos que se
realicen, no implican un costo que yo deba asumir. Mi participacién en el procedimiento no
involucra un costo econémico alguno que yo deba solventar, no implica procesos evaluativos

para las autoridades y tampoco efectos de auditoria.

Junto a ello he recibido una explicacion satisfactoria sobre el proposito de la actividad, asi
como de los beneficios sociales o comunitarios que se espera éstos produzcan y estoy en pleno

conocimiento que la informacién obtenida con la actividad en la cual participaré, sera
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absolutamente confidencial, y que no aparecera mi nombre ni mis datos personales en libros,

revistas y otros medios de publicidad derivadas de esta investigacion.

Sé que la decision de participar en esta actividad, es absolutamente voluntaria. Si no deseo
participar en ella o, una vez iniciada, no deseo proseguir colaborando, puedo hacerlo sin
problemas. En ambos casos, se me asegura que mi negativa no implicard ninguna

consecuencia negativa para mi.

Adicionalmente, las investigadoras responsables, Sonia Carrillo Castro, identificada con
Cedula de Ciudadania No. 32.896.222 de Barranquilla y Nadis Meza Restrepo
identificada con Cedula de Ciudadania No. 42.271.946 de Los Palmitos Sucre, han
manifestado su voluntad en orden a aclarar cualquier duda que me surja sobre mi participacién
en la actividad realizada. Para ello, se me informa que el domicilio para estos efectos es Calle
72 C No. 24-B-53 San Felipe en el horario comprendido entre las 7:00 p.m. y 9:00 p.m., en el

periodo comprendido de la actividad y hasta 1 mes después de concluida ésta.

He leido el documento, entiendo las declaraciones contenidas en €l y la necesidad de hacer
constar mi consentimiento, para lo cual lo firmo libre y voluntariamente, recibiendo en el acto

copia de este documento ya firmado.

Yo, /Zw@ lx//awm gf paev=—__ Cédula de identidad No
22.929.6Y0. di/ ﬁ% mayor de edad, consiento en

participar en el grupo de discusion del establecimiento educativo para la investigacion titulada:

“Plan de mejoramiento institucional como dispositivo de gestion participativa para el
fortalecimiento de la calidad educativa” y autorizo las sefioras, Sonia Carrillo Castro,
identificada con Cedula de Ciudadania No. 32.896.222 de Barranquilla y Nadis Meza
Restrepo identificada con Cedula de Ciudadania No. 42.271.946 de Los Palmitos Sucre
investigadoras responsables del proyecto para realizar con mi participacion el grupo de discusion

requerido por el proyecto de investigacion descrito.
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Fecha: Julio 15 de 2016 Hor: 30 Asin

Firma de la persona que consiente

Investigadora responsable: /O/«Méd / M @ @

Nombre Firma
Investigadora responsable: l?uclié (}P&:a, %Wv ’/aﬂ("‘ “1 i g

Nombre Firma
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ANEXO N° 3.
FICHA DE CARACTERIZACION

Ficha de | Dia: [ 22 [ Mes: [Julio [ Afo: [ 2016 |
Caracterizacion

Este instrumento tiene como finalidad identificar aspectos fundamentales generales del
establecimiento educativo, para alcanzar un mayor nivel de conocimiento a manera de
diagnéstico, sin finalidades evaluativas ni de auditoria.

CAPITULO 1: Datos de identificacion:

Instituto Educativo Distrital Murillo (Codimur)

Nombre
del Establecimiento Pagina WEB
Atlintico, Barranquilla colegiodistritalmurillo@hotmail.com
Departamento Municipio Correo electronico
Vilma Villanueva Espinoza 3013710263 - 3631029
Nombre del Rector / Director Teléfono Fax
Calle 45#4 A -132 Metropolitana
Direccion Localidad

Nimero de sedes con que cuenta el establecimiento Niveles educativos ofrecidos por el
establecimiento

Nombre o énfasis del Proyecto Educativo Institucional
Jornadas que ofrece el establecimiento educativo

Maiiana o completa X Tarde X Noche Fin de semana
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Distribucién de la planta Docente y Directivos docentes del establecimiento

Directivos Docentes de Docentes de Docentes de Docentes de
docentes preescolar basica primaria basica media académica
secundaria
2 2 7 9 Rotan

Distribucion del personal administrativo y de servicios generales del establecimiento:

Personal Personal de servicios
administrativo generales
3 3

Distribucion del estudiantado del establecimiento educativo:

Estudiantes Estudiantes Estudiantes Estudiantes Estudiantes
matriculades de | matriculados de | matriculados de | matriculados de matriculados
preescolar bdsica primaria basica media con N.N.E.E
secundaria académica
53 241 287

CAPITULO 2: Politica de inclusién

Esta ficha de caracterizacion se aplica con el fin de tener un conocimiento acerca de la

percepcion que la directiva posee con respecto a las politicas de inclusién de los nifios con

necesidades educativas especiales. Teniendo en cuenta los objetivos de la investigacion, se

plantean los siguientes interrogantes:

129
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1. (Cémo se ha llevado a cabo la politica de inclusién de los nifios con necesidades
educativas especiales en la escuela que usted dirige?
R/=Realmente politicas de inclusion en la escuela no existen.

2. Esta definida y documentada la politica de inclusién Institucional en el PEI? Por qué?
R/= No esta definida en el PEI, ya que actualmente se encuentra desactualizado en
proceso de reforma y retroalimentacion.

3. (Qué implementacion logistica ha llevado a cabo la institucion para tal fin?

R/=No hay implementacién logistica para las politicas de inclusion.

4. ;Qué preparacion recibieron los docentes?

R/= Los docentes no recibieron capacitacion o preparacién para la atencién con los
niiios con necesidades educativas especiales.

5. (El recurso humano disponible posee las fortalezas profesionales y técnicas para este
proceso?

R/= los docentes son licenciados y son competentes para la atencién de los niiios
regulares, pero desafortunadamente solo tenemos un docente que es educadora
especial y no se cuenta con aula de apoyo para la atencién de estos niiios.

6. Esta adaptada la planta fisica del colegio para la atencion de NNEE? Mencione.

R/= No.
7. Se han hecho adaptaciones curriculares en la Institucion para responder al aprendizaje de

los NNEE? ;Por qué?

R/=No, porque el PEI esti desactualizado.
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10.

11.

12;

13

14.

¢La institucion cuenta con los materiales de apoyo, para el trabajo pedagégico con los
nifios con necesidades educativas especiales?

R/= No. Se aplican los mismos materiales que los demas nifios como el método
Singapur y sus herramientas.

Qué concepto expresan los docentes frente a la politica de inclusion de la escuela?

R/= No estdn preparados pero que dan todo de si para sacarlos adelante.

¢Qué dificultades a nivel administrativo ha generado la politica de inclusién en la
escuela?

R/= la dificultad es que nos damos cuenta que falta un proyecto que indique los
pasos a seguir en la atencién con estos niiios.

(Qué dificultades a nivel académico ha generado la politica de inclusién en la escuela?
R/= Como no hay una politica de inclusién propiamente dicha no se ha presentado
dificultades a nivel académico.

(Los padres de familia con nifios con necesidades educativas especiales, reciben
orientaciones para fortalecer el desarrollo humano de sus hijos?

R/=No. Se le dan las mismas indicaciones que los demis estudiantes.

(Los nifios con necesidades educativas especiales reciben en su escuela un proceso
pedagogico distinto al resto de la comunidad?

R/= No. Se atienden igual que los demads.

(El sistema de evaluacion para los nifios y nifias con necesidades educativas especiales
tiene connotaciones especificas?

R/= Esta pequeiia poblacién no cuenta con connotaciones especificas en el sistema

de evaluacion, se aplica lo mismo que a los demas estudiantes.
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15. jLos grados académicos que incluyen nifios con necesidades educativas especiales
poseen algiin docente adicional?

R/= No. Solo el titular del aula se encarga de la atencién de estos nifios.

16. ;Cuanto tiempo lleva la escuela recibiendo nifios con necesidades educativas especiales?
R/= No sabe, porque no existe un control especifico, todos los alumnos son recibidos
por igualdad de oportunidades.

17. {Qué perspectivas tiene la escuela para la inclusién de los nifios con necesidades
educativas especiales?

R/= Lograr mejorar el bajo rendimiento de estos chicos. Hacer consciente al docente
de que en toda problemitica hay una causa y que hay que atender con calidad a esta

poblacién y contar con el apoyo y el aval.

Gracias por su apoyo y colaboracién.

Firmas:
Investigadoras

i D il €

Sonia P. Carfillo Castro

Oaa&'s C%Za%ﬁtpo

Ifadis C, Meza Restrepo Y
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ANEXO 4.
CONSENTIMIENTO INFORMADO - GRUPO DE DISCUSION

evan, CONSENTIMIENTO INFORMADO
‘! GRUPO DE DISCUSION
UNIVERSIDAD

DE LA COSTA :
i 70 Titulo del Proyecto:

POLITICA DE INCLUSION DE NINOS CON NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIALES. UNA PERSPECTIVA DESDE LA COMUNIDAD EDUCATIVA

Sr. (Sra., Srta.): @:)@Atmaje Jo fhoz (Docente) Grado: /A

El propésito de este documento es entregarle toda la informacién necesaria para que Ud.
pueda decidir libremente si desea participar en el grupo de Discusién para la investigacion

que se le ha explicado verbalmente, de acuerdo a lo referenciado

Al respecto, expongo que: he sido informado/a sobre el didlogo a desarrollar y las eventuales
molestias, tiempos, espacios y grabaciones en la realizacion que el procedimiento implica,
previamente a su aplicaciéon y con la descripcién necesaria para conocerlas en un nivel

suficiente.

He sido también informado/a en previamente a la aplicacién, que los procedimientos que se
realicen, no implican un costo que yo deba asumir. Mi participacién en el procedimiento no
involucra un costo econémico alguno que yo deba solventar, no implica procesos evaluativos

para las autoridades y tampoco efectos de auditoria.

Junto a ello he recibido una explicacion satisfactoria sobre el proposito de la actividad, asi
como de los beneficios sociales o comunitarios que se espera éstos produzcan y estoy en pleno
conocimiento que la informacion obtenida con la actividad en la cual participaré, serd
absolutamente confidencial, y que no aparecera mi nombre ni mis datos personales en libros,

revistas y otros medios de publicidad derivadas de esta investigacion.

Sé que la decision de participar en esta actividad, es absolutamente voluntaria. Si no deseo

participar en ella o, una vez iniciada, no deseo proseguir colaborando, puedo hacerlo sin
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problemas. En ambos casos, se me asegura que mi negativa no implicard ninguna

consecuencia negativa para mi.

Adicionalmente, las investigadoras responsables, Sonia Carrillo Castro, identificada con
Cedula de Ciudadania No. 32.896.222 de Barranquilla y Nadis Meza Restrepo
identificada con Cedula de Ciudadania No. 42.271.946 de Los Palmitos Sucre, han
manifestado su voluntad en orden a aclarar cualquier duda que me surja sobre mi participacion
en la actividad realizada. Para ello, se me informa que el domicilio para estos efectos es Calle
72 C No. 24-B-53 San Felipe en el horario comprendido entre las 7:00 p.m. y 9:00 p.m., en el

periodo comprendido de la actividad y hasta 1 mes después de concluida ésta.

He leido el documento, entiendo las declaraciones contenidas en €l y la necesidad de hacer
constar mi consentimiento, para lo cual lo firmo libre y voluntariamente, recibiendo en el acto

copia de este documento ya firmado.

Yo éﬁ/e[aam ?é /a 747& @47:'?//63 (Docente) Cédula de identidad No

22. Y5482 de/ é{efaﬂm. mayor de edad, consiento en
participar en el grupo de discusion del establecimiento educativo para la investigacion
titulada:

“Plan de mejoramiento institucional como dispositivo de gestion participativa para el
fortalecimiento de la calidad educativa™ y autorizo las sefioras, Sonia Carrillo Castro,
identificada con Cedula de Ciudadania No. 32.896.222 de Barranquilla y Nadis Meza
Restrepo identificada con Cedula de Ciudadania No. 42.271.946 de Los Palmitos Sucre
investigadoras responsables del proyecto para realizar con mi participacion el grupo de discusion

requerido por el proyecto de investigacion descrito.
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Fecha:v/u&b 29, //6' Hora: 3-‘00//'“--

Firma de la persona que conscicnte:/ ﬁwé/aﬂa _DPe /ﬁ /%a 6

&
Investigadora responsable: _,/am/a- Vﬂ M @ ,@
Nombre Firma

Investigadora responsable '?ac{(_c &/] e&% &%/)U“ ///ﬂ/lc”-" e % i

Nombre Firma
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ANEXO No. 5

LISTA DE ASISTENCIA DE LA COMUNIDAD EDUCATIVA
GRUPO DE DISCUSION

Fecha: 25 de agosto del 2016

PADRES DE FAMILIA Y COMUNIDAD ASISTENTE
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ANEXO 6. CUESTIONARIO SEMANTICA DE GRABACION
Persona 1 Persona 3 Persona 4
Pregunta . )
Madre de familia Estudiante Docente
1. ¢(Cémo concibe Método de adaptacion

la  politica de
inclusion?

describala

2. ¢Qué importancia
representa para
ustedes la politica

de inclusion?

La inclusion es
cuando un nifio tiene
dificultades para
aprenderse las letras.
Tienen mal

comportamiento.

Para mi seria muy
importante  porque

quiero  que  me
ayuden mas con la
nifia porque a veces

siento que lo

de ciertas personas que
no estan en condiciones
mayoritarias 0 iguales
al tradicionalismo en
las cuales se hace como
una mediacion para que

puedan ser incluidos.

Si, porque asi no habria
tantas limitaciones a

nivel de todos los

estudiantes.

“ Se da cuando se recibe a un nifio con algin tipo de

discapacidad o alguna necesidad que requiera ser atendida

por personas capacitadas para que haya un buen
rendimiento”
Me parece importante, bueno la Mira con la

conclusion siempre la ha habido lo
que cambiard seria que hay un
érgano, una institucion que nos va a
colaborar con el desarrollo de esos
nifios que siempre han llegado a la
escuela  que no se hallan
caracterizado como tal pero siempre
han dificultado, se han presentado en
un aula, usted encuentra dos o tres

nifios que tienen grandes dificultades

Constitucion del 91
la verdad es que a
nivel estatal siempre
ha habido como una
preocupacion por la
poblacién

vulnerable, por los
nifios, etc. Entonces
en verdad es una

deuda moral, social
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3. ¢Como ha sido su

participacién en las

politicas

inclusion?

de

necesita.

Bueno aqui hacen
escuela de padres y
yo he participado por
parte de bachillerato
y de primaria y son
consejos que le dan a
uno y por medio de
estos consejos lleve
a mi hija al
psicologo 'y ha
tenido buenos

resultados.

Pues digamos que

mayoritariamente  no,

pero si  hay cosas
pequefas que se
manejan en esta

institucion en la que si,
por ejemplo a veces
pueden haber casos de
que los estudiantes
tengan ciertos
problemas cognitivos y
esas cosas que se tienen
presente en todo
concejo directivo y se

toma la decision si es

139

tanto de aprendizaje como de que tiene el estado

comportamiento, entonces a uno a con estos grupos de
veces se le sale de las manos porque nifios y de familias
no sabe cdmo manejarla entonces con porque aja detrds de

una politica de inclusion nos van a los nifios esta la

dar dos herramientas para poder familia.

manejar bien a los nifios.

No, aqui en la institucion propia como tal no hay una politica
de inclusion, aqui como se ha podido observar a nivel de
otras instituciones, pero si como establecié la compafiera
anteriormente hemos encontrado casos especiales, en que
seria bueno que se hiciera esta politica y estrategias y tener
un seguimiento, una guia para cuando se presente que hacer

con él.
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¢De

manera

qué

han

influido ustedes en

la desarrollo de

esta politica?

5. (Como

tratados en

Institucion
NNEE?

Justifique

son
la

los

La sefio siempre nos
dice que la nifia
necesita un
psicologo y yo le
digo que me dé una
orden  para Yo
poderla llevar a la

EPS donde ella esta.

Bueno en el caso que
yo tuve con la nifia
me ayudaron para
na, porque yo le
explicaba a la sefio y
le decia, incluso yo
tenia problemas con

la nifa.

posible.

Pues digamos que Yyo
como personero, bueno
estoy en representacion
de todos los estudiantes
y los que van a entrar
también son
estudiantes,  entonces
digamos que me parece

bien.

No, ¢Especiales en qué

sentido?, bueno hay

personas que tienen
dentro de la institucion
problemas de proceso,
pero se ha mejorado y
pues ha sido buena la
educacion que se ha
dado aqui, han sido

bien tratados.
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La verdad es que aqui como nunca ha existido eso uno

trabaja como uno puede manejar los nifios con todas las

dificultades, cuando los casos son demasiado extremos

hablamos con la directora, con la suborientadora y se les ha

conseguido un bueno colegio que presente este apoyo.

Aqui todos
los nifios se
tratan de la
misma

manera,

aqui no
tenemos

especializac
iones para
tratar a un

nifo de una

Bueno la verdad que como la palabra maestro,

nosotros aungue no nos brinden estas

herramientas, nosotros  buscamos el
mecanismo para llegar a esos nifios y la
verdad hay nifios que por ejemplo: Jesus
Barrios, el nifio lo tengo a mi cargo, el afio
pasado lo tenia la sefio Estebana y esta vez lo
tengo yo, este nifio esta intervenido por el
Bienestar Familiar, en este momento la verdad
que el goza de un privilegio dentro de la

institucién, todas las maestras lo quieren,
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manera Yy
otro de otra,
aqui  todos
se tratan de
la  misma

manera.
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todas lo cuidamos, el nifio, Jesus Barrios , con
él se maneja situaciones con especificas y yo
le hablo de estudiantes con situaciones
especificas no especiales, porque los demas
nifios en esa edad no estan en condiciones,
porque esas preferencias, no le hablo de
especial porque de pronto le hagan bullying
iAy especial! No, le hablo de otras situaciones
especificas, €l tiene medicamentos constantes
y entonces su proceso de aprendizaje es
totalmente diferente, él fue un nifio
abandonado por sus padres, tiene madre
sustituta, viene de un equipo interdisciplinario
pero el alld cumple citas con el bienestar
familiar hasta el momento que yo sepa de que
la sefio Estebana tampoco viene una psicologa
de alla, simplemente mantenemos una relacion
constante con la madre sustituta y vemos que
el nifio ha avanzado bastante, ya el nifio sabe
leer bien, a pesar de que tiene dificultades de
lenguaje, le hacen su terapia que es

importante, por ejemplo que hacemos nosotros
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6. ¢Estd adaptada la
planta fisica del
colegio para la
atencion de
NNEE?

Mencione

No, todavia no,

porque lo siento
todavia muy
pequefio.

No, pero los profesores
en esta institucion
hacen  maestrias y
especializaciones de
forma pedagdgica, para
tener una
especializacion ~ mas,
también para manejar
este tipo de temas,
porque Yo mismo he
preguntado sobre que
especializaciones tienen
y dentro de esas

especializaciones esta la

de nifios con necesidades un
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siempre, estamos buscando paginas de internet
en google, me meto todo lo que es el proceso
de aprendizaje para los nifios en esta situacion
y el nifio avanza bastante y entonces, llevamos
un acompariamiento directo como
acompafiamiento de estado, seria lo mejor
porque el nifilo aun presenta dificultades de

convivencia.

considera que la Bueno si hablamos de la
institucién no tiene digamos planta fisica, los nifios que
infraestructura necesaria tienen paralisis cerebral no

para digamos esa inclusion esta apta, y vemos que hay

segundo  piso, Yy

especiales. No contamos con necesitariamos una persona

las respectivas rampas que que los ayudaria a subir

necesitan los que usan sillas
de suelas, los asientos no son
los mas comodos para
algunos de esos nifios que
tienen, considera que algunos
casos, esos asientos estan

digamos de alguna manera

dependiendo del grado de
complejidad, pero Si
hablamos aparte de los
recursos para colaborar y
ayudarle a estos chicos
tampoco estd como tal e

incluso la persona que le
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socializado  con
ustedes como se
lleva a cabo la
politica de

inclusion?

. ¢Qué  impactos
(resultados)  ha
dejado en la
comunidad la
implementacién

de esta politica?

ha Si nos han citado

pedagogia, y pedagogia
multiple en todos los
sentidos, jovenes con
discapacidad y  sin

discapacidad.

Que yo sepa no, pero
los estudiantes aqui son
muy moderados y muy
indiscretos en  ese
sentido, aqui no se
presenta ese tipo de
distanciamiento o de
aislamiento porque una
persona no sea igual a

otro, eso aqui no se ve.
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incomodos. No tenemos las colabora a estos chicos no

instalaciones apropiadas. esta disponible.

Aqui dentro de la institucién de pronto informarle a la
psicorientadora, que es la persona que nos podria orientar,
aparte de eso saber que cada docente tiene la habilidad de
buscar su propia estrategia porque eso es lo que hacemos
nosotros cuando no hay quien nos colabore, llamar a la
secretaria de educacion o rectoria estamos nosotros que
somos las personas que tenemos que buscar ayuda o como
colaborar a estos chicos para que puedan seguir adelante

porque ellos son tan iguales como lo son otros nifios.

No, no cuenta con esa aula, no cuando observa la magnitud
del problema y si se necesita algun tratado externo porque ya

no se puede mirar al nifio por su falta o condicion.
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9. (Creen  ustedes
que este proceso
aporta a la
calidad educativa
ofrecida por la

Institucion?

Claro, porque por mi
parte yo a mi hija yo
si la llevo pero hay
papas que SOMOS
descuidados 'y no

tenemos el tiempo.

144

Si, claro porque eso Bueno, considera que si se lleva a cabo un buen proyecto
vincularia a que el digamos de esta inclusidbn por supuesto que ayudaria
admbito cognitivo sea muchisimo.

mas amplio.

Nota: Transcripcion del audio de Semantica elaborado por las autoras
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ANEXO No. 7
ACTA DE CONSENTIMIENTO
TALLER DE FORMACION

SRA: COORDINADORA
ALICIA FLOREZ

Asunto: Solicitud de Permiso.

Reunién llevada a cabo el dia 29 de Agosto del 2016 para solicitar un permiso para llevar a
cabo el taller de formacién con los actores involucrados en el proceso, (Docentes, padres de
Familia, Director, y representante de los Estudiantes) Se dana conocer los beneficios de la
investigacién para la institucién y la importancia del apoyo de cada uno de ellos en la

colaboracion de los mismos

AUTORIZACION

He leido el procedimiento arriba. Las investigadoras me han explicado el taller que se

llevara a cabo el dia: 9 de Septiembre del 2016. a las 10:00 am. y doy mi consentimiento, para

ytitucion, dicha actividad.

que se realice en

MURILLO

L} /oma,/ @%%’@ ; r?cw{S- Oo/ézR §

N[ o) '
Ad P4 ORDINACGION Investigador / Investigador
ALICIA FLOR SONIA CARRILLO NADIS MEZA
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ANEXO No. 8
LISTA DE ASISTENCIA DE LA COMUNIDAD EDUCATIVA
TALLER DE FORMACION

Fecha: 15 de Septiembre del 2016

PADRES DE FAMILIA Y COMUNIDAD ASISTENTE
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